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Vorwort

Unsere Konzeption richtet sich an Eltern und an Kolleg*innen, die neu in unser Team
kommen. Daher ist es uns wichtig, auch das theoretische Fundament zu umreien. Denn nur
so lasst sich unser Handeln verstehen. Unsere Konzeption legt unsere Haltung und unsere
Arbeitsweise dar; Eltern kann sie als Entscheidungshilfe bei der Auswahl der Einrichtung fir
ihr Kind dienen.

Dartiber hinaus ermdglicht sie ihnen, wenn sie sich fur unsere Einrichtung entschieden haben,
zu prifen, inwiefern unsere tagliche Arbeit mit dem in der Konzeption Beschriebenen

Ubereinstimmt.

Und nicht zuletzt dient sie unserem Team immer wieder als Grundlage zur Reflexion tber

Inhalte und Umsetzung und ist somit auch Messlatte, an der wir unser Handeln tberprifen.

Aus diesem Grund haben wir darauf geachtet, alle relevanten Bereiche zu betrachten und
teilweise detailliert zu beschreiben. Dies verleiht dieser Konzeption eine hohe Verbindlichkeit
und verpflichtet uns als Team, unseren Alltag immer wieder auf seine Ubereinstimmung mit

den Inhalten der Konzeption hin zu prifen.

Zugleich dient diese Konzeption auch der Vorlage beim Stadtschulamt und ist auf unserer

Homepage allen Interessierten zugéanglich.
Unsere Konzeption gliedert sich in 10 Kapitel.

Das erste Kapitel beleuchtet, wie wir uns als Team begreifen, unsere Haltung zu den Familien

und die Struktur der Kindergruppe.

Da Raumgestaltung ein Schwerpunkt unserer Arbeit ist, mit dem wir uns konzeptionell wie

auch in der Umsetzung immer wieder beschaftigen, ist diesem Thema Kapitel 2 gewidmet.
Kapitel 3 stellt unseren Schwerpunkt Essen und Okologie vor.

Kapitel 4 fiihrt die theoretischen Grundlagen unserer Arbeit auf und ist wichtig zum

Verstéandnis der Kapitel 5 und 6.

In Kapitel 5 beschreiben wir unsere padagogische Haltung und unser Bild vom Kind, im

sechsten Kapitel geht es um die Umsetzung in der Praxis.

Im siebten Kapitel werden die Rahmenbedingungen ausgefihrt und Kapitel 8 beschéftigt sich

mit unserer Corporate Identity.

Kapitel 9 umfasst den Datenschutz
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Kapitel 10 ist das Quellenverzeichnis. Dies erhebt keineswegs den Anspruch auf
\ollstandigkeit. Es ist uns aber ein Anliegen, all jene Quellen zu nennen, die uns im
Besonderen neue Erkenntnisse und Einsichten vermittelt und uns bei der Formulierung dieser

Konzeption geholfen haben.

1. Gemeinsam verschieden

1.1 Das sind wir

Wir sprechen in dieser Konzeption nicht von ,,Erzieher* oder ,,Erzieherin®, denn unsere
Konzeption gilt fiir alle Beschaftigten in der Krabbelstube, und diese haben unterschiedliche
Ausbildungen, machen ein Freiwilliges Soziales Jahr, befinden sich gerade in der Ausbildung
zur/zum Erzieherin/Erzieher oder absolvieren ein Praktikum.

Wir verwenden daher den Begriff ,,Bezugsperson®, denn Kinder wie Erwachsene stehen
standig in Beziehung. Der erfolgreiche Aufbau von positiven Beziehungen ist gerade in der

Arbeit mit den Jungsten entscheidend und Basis unseres Handelns.

Wir betreuen zwolf Kleinkinder im Alter von neun Monaten bis drei Jahren. Wir sprechen von
uns in der Regel als ,,Krabbelstube®, diesen und den Begriff ,,Krippe* verwenden wir
synonym.

Wir achten auf ein ausgewogenes Geschlechterverhéltnis und darauf, dass jedem Kind
mindestens ein weiteres Kind im gleichen Alter als Spielpartner zur Verfligung steht.

Wir nehmen auch durch das Jugendamt vermittelte Kinder auf. Kinder mit
Beeintrachtigungen sowie Kinder mit Entwicklungsauffalligkeiten kénnen im Rahmen
unserer rdumlichen und personellen Situation aufgenommen werden.

Wir schlieen nach unseren Mdglichkeiten keine Kinder aus, gleichgtiltig, welche
korperlichen oder geistigen Voraussetzungen sie mitbringen, welcher Religion oder Kultur sie
angehoren. Inklusiv zu arbeiten heif3t Gber alle Unterschiedlichkeit hinweg ein
Zusammengehorigkeitsgefuhl der Gruppe zu fordern ohne die individuelle Verschiedenheit zu
ignorieren.

Uns tragt die Neugier auf die Familien, die neu zu uns kommen. Denn Vielfalt und Inklusion
konnen nur gelebt werden, wenn es Offenheit fur unterschiedliche Familien, ihre Geschichte
gibt, wenn die Bereitschaft besteht, sich auf unterschiedliche Modelle von Familie,

verschiedene Kulturen und Sprachen einzulassen.



2. Raumgestaltung und Asthetik

Unser Haus ist ein Haus fur Kinder. Immer wie haben wir es innen und auf3en verandert, neue
Ideen entwickelt und umgesetzt, um neue, bessere Moglichkeiten fiir die Kinder zu schaffen.
Es ist uns ein besonderes Anliegen, seinen Charakter trotz aller \Verdnderungen zu bewahren
und insbesondere seine Baumaterialien zu erhalten oder bei Umbauten auch neu zu
verwenden.

Raume zu planen und zu gestalten heif3t fur uns, sich der Bedeutung von Raum bewusst zu
werden und sich mit seinem Einfluss auf die Menschen, die sich in ihm aufhalten, zu
beschéftigen. Raumgestaltung, innen und auBen, hat eine Wirkung darauf, was Menschen
darin machen (kdnnen) und wie sie sich fiihlen. Die rdumlich-materielle Ausstattung bedingt
mafgeblich, was Kinder bei uns erleben, erfahren und ausprobieren kdnnen. Deshalb wird der
Raum oft als ,.dritter Erzieher* bezeichnet.

Raum zu gestalten bedeutet auch, sich aktiv einzubringen, seiner Personlichkeit Ausdruck zu
verleihen. Kreativitat, Selbstbewusstsein und Aufmerksamkeit fur das, was einen umgibt,
gehen einher mit der Gestaltung von Raumen. Immer ist das Ergebnis auch Ausdruck einer
Idee, einer Vision.

Raum ist in allen Bildungsbereichen relevant, seine Gestaltung beeinflusst die Mdglichkeiten,
in ihm aktiv zu werden. Raum wird bestimmt durch seine Struktur, seine visuellen,
akustischen und taktilen Aspekte.

Welche Mdglichkeiten sollen Krippenkindern idealerweise zur Verfuigung stehen? Welche
Strukturen sollten Raume hierzu aufweisen? Wie mussen Raume gestaltet sein, um den
Bedurfnissen von Kindern zwischen 0 und 3 Jahren gerecht zu werden? All diese Fragen
beschéftigen uns immer wieder. Forschungsergebnisse sowie eigene Beobachtungen
verandern immer wieder das Bild vom bestmdéglichen Raum fir Krippenkinder.
Krippenkinder brauchen Bereiche zum Erproben und Uben ihrer korperlichen Fahigkeiten,
Krabbelkinder schiefe Ebenen und Wellen, Méglichkeiten zum Hochziehen fiir erste Versuche
zu stehen, andere Kinder Bereiche zum Laufen lernen und Klettermdglichkeiten. Sie brauchen
Bereiche und Materialien zum Experimentieren und Bauen, Konstruieren und fur erste
Rollenspiele. Angebote zum Matschen, zum Verkleiden, zum Schieben und Ziehen von
Fahrzeugen sollten vorhanden sein und schlief3lich Bereiche zum Essen, zum Ausruhen und
Schlafen und solche, um in Ruhe gewickelt werden zu konnen.

Fiir die Kinder soll erkennbar sein: ,,Was kann ich wo machen? Wo finde ich was? Und was
findet wo statt? Fiir die Kinder gibt es im Alltag viele Ubergdnge zu bewéltigen, auch als
Mikrotransitionen bezeichnet, von drauf3en nach drinnen, vom Essen zum Schlafen. Neben

der sprachlichen Unterstuitzung sind es gerade bei den Kleinsten die Raumlichkeiten, die
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durch ihre Struktur helfen, dass diese Ubergange nicht etwas sind, was mit ihnen geschieht,

sondern etwas, das ihnen vertraut und vorhersehbar ist und das sie aktiv mitgestalten kdnnen.

Wie wir Rdume gestalten ist nicht beliebig, sondern unterliegen einem Verstandnis von
Asthetik. Der Begriff Asthetik wird hier im Sinne einer Aufmerksamkeit gegeniiber dem, was
einen umgibt, und als sinnliches Anschauen verstanden. Asthetische Wahrnehmung bedeutet,
sich fiir eine gewisse Zeit aus dem Alltaglichen heraus zu ziehen, sozusagen ,,einen Schritt
zuriickzutreten®, um die Dinge einen Moment lang ihrer Funktion enthoben zu betrachten.
Asthetik meint in diesem Zusammenhang nicht Begriffe wie ,,schon* oder ,,hdsslich®, denn
dies sind Bewertungen, die dem personlichen Geschmack unterliegen. Vielmehr geht es
darum, sich der Sinnlichkeit der Dinge, die uns umgeben, bewusst zu werden. Wie sehen sie
aus, wie fiihlen sie sich an? Asthetik meint die Beschaffenheit von Objekten: Ihre Farben,
Formen, die Struktur der Oberflachen, die sich aus den verwendeten Materialien, den
gewahlten Farben ergeben. Dazu mussen diese Objekte etwas aufweisen, was dazu anregt, sie
genauer zu betrachten, sie anzufassen: sie missen in diesem Sinne &sthetisch sein.
Asthetisches Gestalten ist somit die Beschaftigung mit all diesen Elementen, (iber diese
Beschaftigung gelangt man zum Nachdenken Uber das, was die Objekte transportieren, ihre

Aussagen.

Dinge im Raum sind fiir uns nicht einfach nur ,,da*, vielmehr haben wir sie bewusst
ausgewahlt, weil wir sie haben wollen. Hierflr gibt es durchaus Kriterien, die nicht nur dem

personlichen Geschmack unterliegen.

Haltung und Gestaltung gehdren zusammen. Unsere Haltung spiegelt sich in der Gestaltung

unserer Raume wider: Man sieht, wer wir sind und wie wir arbeiten.

3. Essen und Okologie

Wir achten bei unseren taglichen Mahlzeiten auf gesunde, kindgerechte Ernahrung mit
\Vollkornprodukten, viel frischem Obst und Gemuse und bereiten sie alle téglich in der
Einrichtung frisch zu.

Bei den Gerichten berticksichtigen wir eventuelle Unvertréglichkeiten oder Allergien
gegenuber einzelnen Lebensmitteln. Dadurch, dass wir alle Mahlzeiten selbst zubereiten und
die Zutaten auch selbst einkaufen, kdnnen wir auf die speziellen Bedurfnisse der Kinder

besonders gut eingehen.



Die Kriterien fiir Auswahl und Einkauf der Lebensmittel sind:

o vegetarisch

o vollwertig

o zuckerfreli

o aus biologischem Anbau

o maoglichst saisonal

o moglichst regional

o maoglichst unverpackt

o moglichst fair gehandelt

o moglichst im Stadtteil eingekauft

Wir kaufen daher in Bio-Supermaérkten (-1aden) und Unverpacktldden ein und erledigen
unsere Einkdufe mit dem Fahrrad.

Unsere Mahlzeiten:

Zum Frihstiick gibt es je nach Saison und Einkauf Brote mit verschiedenen Beldgen wie
Nussmus, Butter, vegetarische Aufstriche und Kése, Musli mit Joghurt oder Pflanzendrink
sowie Obst- und Gemusesttickchen zur Auswahl. Honig, Marmelade und Schokoaufstriche

bieten wir nicht an.

Das Mittagessen ist vegetarisch und wird immer frisch gekocht. Wir verwenden
ausschlieBlich Vollkorn-Getreide, Vollkorn-Nudeln, viel frisches Gemdse, regelméaRig
Hulsenfriichte und auch Tofu. Wir verwenden Oliven- oder Rapsol, salzen sparsam,

Sufkungsmittel kommen nicht zum Einsatz.

Kuhmilch verwenden wir nur fur die Zubereitung von Gerichten wie zum Beispiel

Pfannkuchen oder wir nehmen Sojadrink oder einen anderen Pflanzendrink wie Haferdrink.

Getranke wie Tee und Wasser stehen uneingeschréankt zur Verfigung. Wir verwenden
Leitungswasser. Bis uns nichts anderes bekannt wird, halten wir Leitungswasser, das haufig

gepruft wird, fur die sicherste Quelle.

Zwischen Friihstick und Mittagessen sowie nach der Mittagszeit gibt es einen Imbiss, bei
dem wir frisches Obst und/oder Gemiise anbieten, je nach Bedirfnis der Kinder auch Brote

und/oder Msli.



Es ist uns wichtig, eine gesunde Erndhrung in der Krabbelstube anzubieten, denn schliellich
nehmen die Kinder vier Mahlzeiten bei uns ein. Daher ist es Teil unserer Konzeption, dass wir
vollwertiges und abwechslungsreiches Essen anbieten.

Ebenso wichtig wie die Mahlzeiten selbst, ist uns die Gestaltung derselben.

Essen ist einer der wichtigen Autonomiebereiche der Kinder. Wir unterstiitzen sie auch bei
den Mahlzeiten in ihrer Autonomie: Schiisseln stehen auf dem Tisch, aus denen sich die
Kinder nehmen kénnen. Bei der Gestaltung der Mahlzeiten sind wir in unseren
Teamsitzungen immer wieder im Gespréach, um sie fir die Kinder positiv zu gestalten.

Ein Eimer mit Waschlappen steht bereit und die Kinder kdnnen sich nach dem Essen
selbstandig Gesicht und Hande séubern. Spiegel an den Wénden in Kinderhdhe geben den
Kindern die Mdglichkeit, sich dabei selbst zu betrachten.

Die Mahlzeiten unterstiitzen die Entwicklung vieler Kompetenzen und bieten vielféltige
Madglichkeiten zum Aufbau und zur Stabilisierung von Beziehungen. Wir essen bewusst

gemeinsam mit den Kindern.

Okologie ist fiir uns Bildungsthema, denn wir leben 6kologisches Handeln vor. Indem die
Kinder in einer weitgehend 6kologischen Umgebung groR werden, lernen sie intuitiv.

Bei der Verwendung der Farben, mit denen wir die Wé&nde streichen, dem Holz6l und den
sonstigen Materialien, die wir beim Renovieren und Instandhalten verarbeiten, achten wir
darauf, dass moglichst biologische, zumindest aber schadstofffreie Stoffe zum Einsatz
kommen.

Reinigungsmittel kaufen wir im Unverpackt-Laden oder stellen sie mit Apfelessig selber her
und bemihen uns um sparsame Verwendung. Ein Hygiene-Plan regelt, was wir wie oft mit
welchen Reinigungsmitteln reinigen.

Auch Toilettenpapier gibt es inzwischen in den Unverpacktladen. Toiletten - und
Kiichenpapier sowie Papiertaschentlcher sind aus Altpapier.

Viele unserer Schreibwaren und Buroartikel bestellen wir bei einem 6kologisch
ausgerichteten Versand.

Wir halten auch die Kinder an, beim Handewaschen beispielsweise, Wasser zu sparen.
Produkte aus PVVC kaufen wir nur, wenn es gar keine Alternative gibt, in der Regel aber ist
dieser Stoff bei uns tabu.

Wir verwenden moglichst keine Produkte aus Kunststoff.

Wir informieren uns in Zeitungen, Zeitschriften und im Internet Giber Produkte.
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4. Theoretische Grundlagen

Wie bereits im Vorwort dargelegt, ist es uns wichtig, unser theoretisches padagogisches
Fundament zu erldutern, da es die Basis unseres taglichen paddagogischen Handelns ist. Das
nun folgende Kapitel 4 stellt diese Theorie in 15 Unterkapiteln vor.

Neue Erkenntnisse Uber die Entwicklung von Kindern, der Art und Weise, wie sie lernen, sind

immer wieder zu beriicksichtigen.

4.1 Kinder unter Drei

Wie alle Kinder sind auch Kinder im Krippenalter neugierig, wissbegierig, wollen forschen,
erfahren, erfassen, lernen. Sie sind Experten flr ihre eigenen Bedirfnisse und treiben ihre
Entwicklung mit Energie und Neugier voran. Kinder sind aktive Gestalter ihrer Entwicklung
und damit ihrer eigenen Bildung, also ihres Bilds von der Welt.

Kinder wollen ihren eigenen Willen und ihre Handlungsfahigkeit erkunden. Dieser Drang ist
Basis ihrer Bildungsprozesse, ihr Antrieb, in immer neuen Situationen Erfahrungen und
Erkenntnisse zu sammeln.

Dabei sind Krippenkinder nicht kleine Kindergarten-Kinder, die weniger kdnnen, sondern
Kinder einer Altersgruppe mit eigenen, spezifischen Bedirfnissen. Immer wieder begegnen
uns Vorschléage fiir Angebote angeblich zugeschnitten auf Krippenkinder, die tatsachlich aber
,heruntergebrochene Angebote fiir Kindergarten-Kinder sind. Bucher und Zeitschriften sind
voll von Titeln wie ,,Basteln mit den Allerkleinsten®, die mit dem Ziel arbeiten, etwas
herzustellen. Dabei wird der Anteil dessen, was die Kinder selbst machen kdnnen soweit
heruntergeschraubt, dass wir uns fragen, welchen Sinn solche Angebote haben. Manchmal
begegnen wir auch Enttduschung daruiber, dass eine Idee nicht umgesetzt werden kann, weil
die ,,Kleinen das ja noch nicht konnen®. Dies ist nicht unser Blick auf Kinder unter Drei. Wir
sehen sie als kompetente Personlichkeiten mit eigenen Vorstellungen, Interessen und Zielen.
Das Basteln oder Malen mit dem Ziel, etwas herzustellen, ist hufig nicht der Fokus, den
Krippenkinder auf ihr Arbeiten legen.

Sich uber das Bild, das man von Kindern hat, bewusst zu werden, ist deshalb so wichtig, weil
dieses Bild mal3geblich unser Handeln bestimmt. Die Grundsétze unserer Arbeit leiten sich
von diesem Bild ab. Es ist aber kein statisches, denn die Aussagen, die man heute Gber Unter-
Dreijahrige trifft, unterscheiden sich sehr von denen vor wenigen Jahrzehnten. Das
Verstédndnis davon, wie Kinder sich entwickeln, was sie kdnnen, brauchen, denken und fiihlen,
hat sich stark gewandelt. Sich mit neuen Erkenntnissen zu befassen und das eigene Handeln

auf diese hin zu reflektieren, ist unerlasslich.
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Unsere Aufgabe ist es, ihnen flr ihre Entwicklung bestmdgliche Rahmenbedingungen zu
schaffen, sie zu unterstiitzen und zu fordern, ihnen Anregungen zu geben, ihre Winsche und
Bedurfnisse zu erkennen.

Emotionen spielen im Leben von Kleinkindern eine besondere Rolle, da sie meist direkt
ausgelebt werden, ihre Kontrolle kleinen Kindern kaum maoglich ist. Dabei haben Gefiihle
einen Sinn, denn sie bestimmen die Richtung unseres spontanen Verhaltens. Es ist wichtig, die
GeflhlsauRerungen der Kinder ernst zu nehmen, sie sind ein wichtiger Kompass in ihrem
Leben und Erleben. Die Gefiihle der Kinder entstehen aus ihrem Befinden heraus. Als
Befinden konnen Zustinde oder Grundstimmungen wie ,,miide, hungrig* verstanden werden.
Emotionen dagegen sind konkreter und entwickeln sich aus dem Befinden also beispielsweise
Freude aus einer heiteren Grundstimmung. Verschiedene Erregungszustande und -verlaufe
kdnnen dabei beobachtet werden. Kinder, die haufig abrupten Veranderungen ausgesetzt sind,
also unerwartet hochgenommen werden, von einem Ort zum anderen gebracht werden, zeigen
haufig eine ebensolche Erregungsstruktur, d.h. ihre Erregung steigt schnell an und fallt ebenso
schnell wieder ab. Kinder, die eher sanfte Ubergange erfahren, verinnerlichen eine andere,
langsamere Erregungsstruktur.

Agagression ist eine Emotion, die sehr oft als problematisch angesehen wird. Dabei ist es
wichtig, sich klar zu machen, dass grundsatzlich Aggression der Motor zu Verédnderung ist:
Wenn mich etwas argert, mochte ich es dndern. Fortwahrende Aggression von Kindern ist
haufig ein Hinweis darauf, dass sie mit ihren Emotionen oft ,,ins Leere* laufen, diese nicht
beachtet, nicht angemessen auf sie reagiert wird. Hat ein Kind beispielsweise Angst und
bekommt immer wieder nur gesagt ,,du musst keine Angst haben®, dann entwickelt es ein
Modell davon, dass seine Emotionen unbedeutend sind, es erféhrt sich nicht als wirksam und
kompensiert dieses Gefiihl der Leere unter Umstdnden mit Aggression.

Bei Kindern unter drei sind hierbei besondere Bedrfnisse zu berticksichtigen: Je jiinger sie
sind, desto wichtiger ist es, Signale zu sehen und zu verstehen, die nicht sprachlich gedufert
werden. Korperkontakt, Mimik und Gestik spielen in der Kommunikation eine grof3e Rolle.
Ein weinendes einjahriges Kind braucht kein langes, klarendes Gesprach, sondern méchte vor
allem getrostet und getragen oder auf den Schold genommen werden.

Ein dreijdhriges Kind mochte vielleicht eher seine Grenzen austesten, mochte ,,hoch hinaus®,
Klettern, vieles selber machen, es flhlt sich groR3, weil es zu den &ltesten der Gruppe gehort
und bald in den Kindergarten kommt. Und manchmal méchte es klein sein, weil es das Neue
verunsichert.

Kleinkinder sind verschieden und ihr Entwicklungsstand unterscheidet sich nicht allein

aufgrund des Alters. In unserer Kindergruppe von zwolf Kindern zwischen neun Monaten und
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drei Jahren ist es wichtig, diese individuellen Unterschiede und die daraus resultierenden
Bedurfnisse zu erkennen.

Der Auf- und Ausbau der Selbstkompetenz (Ich-Identitét) ist besonders relevant in diesem
Alter. Kinder brauchen ein positives Verhéltnis zu sich selbst, sie brauchen vielfaltige
Madglichkeiten, sich mit ihrem Umfeld auseinanderzusetzen und bedeutsame Gluck
vermittelnde Lebenserfahrungen, damit sie ihre Ressourcen und Potenziale entdecken kdnnen.
Kinder lernen unterschiedlich. Jedes Kind bringt andere Voraussetzungen mit, hat seinen
eigenen Charakter, eine andere Geschichte und eigene Strategien mit eigenem Tempo.

Das Augenmerk ist nicht allein auf das zu richten, was das Kind bereits kann, sondern auf das,
was es als nachstes mochte und was in Zusammenarbeit moglich sein konnte. Stand lange
Zeit der Betreuungsaspekt bei den Unter-Dreijahrigen im Zentrum, ist die Perspektive auf die
Bildungschancen in diesen ersten Lebensjahren mindestens ebenso wichtig geworden. Das
Leben in einer Kindergruppe bietet den Kindern die Chance, Uberlegungen altersgeman

mitteilen zu kénnen, sie kommunizieren unter Gleichgesinnten.

4.2 Kinderrechte

Die UN-Kinderrechtskonvention wurde am 20. November 1989 beschlossen und trat in
Deutschland am 5. April 1992 in Kraft. Der Kinderrechtskonvention sind mehr Staaten
beigetreten als allen anderen UN-Konventionen.

Sie umfasst 54 Artikel, in denen volkerrechtlich verbindliche Mindeststandards

festgeschrieben sind.

Die wichtigsten sind die Rechte auf Gleichbehandlung, auf Schutz vor Gewalt und
Diskriminierung, das Recht auf Gesundheit, auf Bildung und Ausbildung, Spiel, sich zu
informieren, gehort zu werden, das Recht auf Leben, Entwicklung und gewaltfreie Erziehung.
Die Begriffe Kindesinteresse und Kindeswohl spielen eine wichtige Rolle. So darf der Wille
des Kindes nicht ignoriert werden. Kinder haben das Recht, ihre Meinung in allen sie
beriihrenden Angelegenheiten frei zu dufern, diese Meinung ist angemessen und dem Alter
sowie der Reife des Kindes entsprechend zu berticksichtigen.

Die Kinderrechte sind umfassend, betreffen nicht nur Schutz- oder Beteiligungsrechte.
Kinderrechtsschutz ist weit mehr als Kinderschutz.

Kinder sind vollwertige Menschen, aber keine Erwachsenen. Dieses Ungleichverhaltnisses,
das immer auch ein Machtverhaltnis ist, miissen Erwachsene sich bewusst sein. Aus den

Rechten der Kinder ergeben sich Pflichten fur die Erwachsenen. Und immer ist ein Abwégen
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zwischen den einzelnen Grundrechten der Kinder nétig, wenn es darum geht, wie wir uns in

konkreten Situationen verhalten.

4.3 Spiel

Kinder haben ein Recht auf Spiel. Geht man davon aus, dass Menschen einen Spieltrieb
besitzen, der Menschen allen Alters gerne spielen l&sst und betrachtet man daruber hinaus die
Art und Weise, wie Kinder ihre Entwicklung gestalten und wie sie lernen, so wird deutlich,
wie wichtig das Thema Spiel ist.

Eine einheitliche Definition des Begriffs Spiel zu finden, ist nicht einfach. Aber es ist
naturlich sinnvoll, sich mit einer moglichen Definition wie auch den Merkmalen von Spiel zu
befassen.

Der Spieltrieb sorgt dafiir, dass Menschen spielen. Spiel hat kein explizites Ziel, der Prozess
selbst ist das Ziel. Spiel dient der Erholung durch einen Abstand zur Realitét. Dartber hinaus
ist Spiel Lustgewinn. Das l&sst uns Menschen spielen.

Das Spiel der Kinder ist auch die handelnde Auseinandersetzung mit der jeweiligen
Lebenswirklichkeit. Kinder erproben im Spiel die soziale und die dingliche Welt. Spiel ist
zugleich auf die Wirklichkeit bezogen und von ihr entlastet. Das macht das Besondere des
Spiels aus. Dabei ist Spiel immer auf ein grundlegendes Geflihl von Geborgenheit angewiesen.
Und im Grunde genommen spielen Kinder immer, es sei denn, sie schlafen. Deshalb wird des
Ofteren infrage gestellt, inwiefern der Begriff ,,Freispiel* iiberhaupt sinnvoll ist, soll aber den
Unterschied zu angeleiteten Spielen oder zum Beispiel Brettspielen kennzeichnen. Die
Uberginge sind hier flieBend. Wir sprechen in dieser Konzeption nur von ,,Spiel*.

Haufig sprechen Erwachsene auch davon, dass Kinder ,,schon‘ gespielt haben. Gemeint ist
damit ein Spiel ohne Streit, ohne Konflikte, ein Spiel, das nicht zu laut ist, das nicht stért, uns
nicht notigt, einzuschreiten und von einer gewissen Dauer ist. Es gibt also auch Situationen,
in denen Kinder nicht ,,schon® spielen. Damit unterliegt das Spielen der Kinder einer
Bewertung. Darber hinaus lasst eine solche Unterscheidung auBer Acht, wie wichtig auch
das Austragen von Konflikten fur Kinder ist und dass es zum Spielen dazugehort. Oder es
handelt sich eben gar nicht um Spiel, sondern um einen Streit. Spiel ist fiir Erwachsene gleich
Spal’ und zum Spal} gehort kein Streit. Diese Definition ist aber nicht sinnvoll, um das Tun
der Kinder zu beschreiben. Spiel ist Spiel, es beschreibt das Handeln der Kinder, nicht das,
was uns Erwachsenen gut gefillt. Daher sprechen wir nicht vom ,,schénen* Spielen, sondern
beschrénken uns darauf, davon zu sprechen, dass Kinder lange (miteinander) gespielt haben.
Es ist sinnvoll, das Spielen der Kinder zu beobachten und dabei etwas tber sie zu erfahren,

nicht sinnvoll ist aber eine Bewertung, eine Unterteilung in ,,gutes* und ,,schlechtes* Spielen.
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4.4 Bildung

Bildung bedeutet, sich die Welt zu erklaren, sich also ein Bild von der Welt zu machen. Dies
geschieht bereits von Geburt an. Diesen Prozess gestalten Kinder aktiv, jedes in seinem
Tempo und nach seiner Strategie. Man spricht deshalb auch vom Selbstbildungsprozess der
Kinder. Dieser Prozess ist die Konstruktion von Wissen hin zur Bedeutung der gesammelten
Erfahrungen. Wesentlicher Faktor fur die Konstruktion ist die soziale Interaktion der Kinder
untereinander und mit Erwachsenen. In dieser Interaktion wird gemeinsam Bedeutung
ausgehandelt. Der Erwerb von Wissen und das Konstruieren von Sinn ist das Ergebnis
sozialer Interaktion. In jeder sozialen Interaktion liegt also eine Bildungschance. Die

Gestaltung dieser Interaktion bestimmt die Bildungsqualitat.

Wenn Kinder Akteure ihrer Bildung sind und erst in der sozialen Interaktion Bedeutung
entstehen kann, dann kommt den Bezugspersonen in Einrichtungen eine andere Rolle zu als
dies lange Zeit der Fall war. Wir sind nicht mehr Vermittler von Wissen, sondern Assistenten.
Denn es geht mehr um das Erforschen von Bedeutungen als um den Erwerb von Fakten. Flr
den Erwerb von Wissen missen Kinder zuhoren, stillsitzen, sich etwas merken, Forschen
bedeutet dagegen entdecken, experimentieren, sich ausdriicken, Erfahrungen mit anderen
teilen und sich mit Ideen anderer auseinandersetzen.
Die Aufgabe, die uns zukommt, ist, Teil der sozialen Interaktion zu sein, diese zu férdern, zu
gestalten. Kinder kdnnen so in Ko-Konstruktion mit den Erwachsenen ihre Bildung gestalten
und von den Erwachsenen lernen, wie man gemeinsam mit anderen Probleme l6st. Ko-
Konstruktion bezeichnet einen Bildungsprozess, in dem nicht jedes Kind fir sich allein sich
ein Bild von der Welt macht, sondern dies in stindigem Austausch geschieht. So lernen sie
voneinander und gemeinsam miteinander. Das gemeinsame Ldsen von Problemen hat einen
weit hoheren Lerneffekt als die individuelle Aneignung von Wissen.
Hierzu brauchen Kinder eine Vielfalt an Materialien zum Erforschen und eine dem Alter
angemessene Vielfalt an Medien, um ihr Verstandnis von Welt kommunizieren zu kénnen.
Und sie brauchen Erwachsene, die ihnen zuhoren, zusehen und sie unterstiitzen, ihre kindliche
Entwicklung und ihre Kompetenzen fordern.
Der Begriff der Allgemeinbildung kann so neu gefasst werden als ein ganzheitlicher Prozess,
der verschiedene Dimensionen aufweist:

. Die personliche Dimension, also die Starken, Kompetenzen und Ressourcen

der Kinder, die ihre Personlichkeitsentwicklung férdern.
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. Die Dimension der Interaktion, also jene Kompetenzen, die Kinder in die Lage

versetzen, gemeinsam mit anderen zu lernen und mitzugestalten.

. Die kulturelle Dimension, die die Frage nach den Wertvorstellungen stellt, die
wir Kinder mit auf den Weg geben wollen fiir ein gelingendes, konstruktives Zusam-

menleben in einer Gesellschaft.

o Die Wissensdimension, also das, was Kinder wissen mussen, um sich in einer

Wissensgesellschaft zurecht zu finden und an ihr teilhaben zu kénnen.

. Die partizipatorische Dimension, die benennt, welche Voraussetzung und Be-

dingungen noétig sind, um Kindern aktive Teilhabe zu ermdglichen.

4.4.1 Bildungsbereiche und Selbstkompetenzen

Die im vorherigen Kapitel beschriebenen Bildungsprozesse werden in den verschiedenen
Bildungsbereichen ko-konstruiert, wobei Prozesse gleichzeitig mehrere Bildungsbereiche
betreffen kdnnen.

Im Allgemeinen werden die Kompetenzen, die sie dabei erwerben und ausbauen,

unterschieden in:

. Emotionale Kompetenz

. Soziale Kompetenz

. Kommunikative Kompetenz
° Koérperbezogene Kompetenz
] Kognitive Kompetenz

. Lernmethodische Kompetenz

Alle Kompetenzen kdnnen in den verschiedenen Bildungsbereichen geférdert werden.

Unterschieden werden folgende Bildungsbereiche:

° Starke Kinder

Gesundheit, Bewegung, Sport, Lebenspraxis

. Kommunikationsfreudige und medienkompetente Kinder
Sprache und Literacy (allegemein der Umgang mit Literatur, z.B. ein Bewusstsein tber

die Funktion von Schrift noch vor dem Lesen kdnnen), Medien
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° Kreative, fantasievolle und kiinstlerische Kinder

Bildnerische und darstellende Kunst, Musik und Tanz

. Lernende, forschende und entdeckungsfreudige Kinder

Mathematik, Naturwissenschaften, Technik

. Verantwortungsvoll und wertorientiert handelnde Kinder
Religiositat und Wertorientierung, Gesellschaft, Wirtschaft und Kultur, Demokratie

und Politik, Umwelt

Eine Auseinandersetzung mit den Inhalten der einzelnen Bildungsbereiche ist genauso
notwendig wie das Erkennen von Inhalten in Spielhandlungen, beim Experimentieren und in
sozialer Interaktion. Das Schaffen von Mdglichkeiten fir die Kinder, innerhalb der

Bildungsbereiche Erfahrungen zu sammeln, ist unsere Aufgabe.

4.5 Bindung und Beziehung

Das Bedurfnis nach Bindung und Beziehung ist fundamental fiir den Menschen und schon bei
Sauglingen vorhanden. Daher ist es notwendig, sich mit der Gestaltung von Beziehungen und
dem Aufbau von Bindungen zu befassen.

Soziale Beziehungen entstehen uber soziale Interaktion. Den Erwachsenen kommt die
Aufgabe zu, soziale Interaktionen zu ermdglichen, zu fordern und fur den Aufbau stabiler
Beziehungen und Bindungen zu sorgen. Kinder diurfen Beziehungen nicht ausgeliefert sein,
sie brauchen die Erfahrung, dass sie wahrgenommen werden, dass ihre Bedurfnisse wichtig
sind und befriedigt werden. Das Gefiihl, erkannt und anerkannt zu werden, sorgt daftir, dass
Kinder sich geliebt fihlen. Dieses Gefuhl bestimmt ihr Lernen tber die Welt. Wie ist die Welt
zu mir? Kann ich mich sicher fuhlen? Werde ich gehort, gesehen? Dies sind die Inhalte
bedeutsamer Beziehungen.

Die Erfahrungen von positiven Bindungen sind pragend, sie geben Sicherheit, sorgen fur
Vertrauen, befordern damit das Explorationsverhalten und sind somit Bildungsrelevant. Sie
legen den Grundstein fiir die Ausbildung der Selbstkompetenzen und positiv erlebte
Beziehungen zu anderen Menschen haben einen Effekt fiir das Lernen. Wenn namlich
Bindungen als sicher bezeichnet werden konnen, also Interaktionen bestéandig und
vorhersehbar von emotionaler Sicherheit und Feinfiihligkeit gekennzeichnet sind, kénnen
Kinder ein inneres Arbeitsmodell von Bindung entwickeln, das von Sicherheit geprégt ist. So
kdnnen Kinder ohne Angst die Umwelt erkunden und vertrauensvoll auf andere Menschen

zugehen — in der Kindheit und auch spéter als Erwachsene.
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4.6 Systeme

Um zu beschreiben und zu erklaren, wie Menschen sich verhalten, ist es sinnvoll, zu schauen,
in welchen Strukturen sie sich bewegen, auch als Systeme bezeichnet. Fur Kleinkinder ist es
in erster Linie das System Familie, in dem sie leben. Die Krippe ist ein weiteres System mit
eigenen Strukturen und Rollen. Die Entwicklung, Haltungen und Handlungen von Menschen
werden demnach nicht nur durch psychische oder angeborene Faktoren bestimmt, sondern
eben auch durch die Systeme, in denen sie agieren, die Einfluss auf sie haben und die sie
beeinflussen. Systeme sind veranderlich, werden beeinflusst durch die Individuen, die ihnen
angehoren, die hinzukommen oder ein System verlassen. Gleichzeitig beeinflussen sich
Systeme gegenseitig. Dabei sind Systeme bestrebt, sich selbst zu erhalten, was zu scheinbar
widersprichlichen Verhaltensweisen flihren kann. Eine systemische Sicht auf Menschen hat
den \orteil, dass sie mehr in den Blick nimmt als das Individuum mit seinen Anlagen,
Féahigkeiten und Emotionen. Verhaltensweisen, fur die schwerlich Erklarungen gefunden
werden konnen, kdnnen unter Einbeziehung systemischer Aspekte erklart werden.
Interventionen, die nétig werden kénnen, wenn es um das Wohl der Kinder geht, wenn es
darum geht, Familien zu unterstltzen, sind umso erfolgreicher, je mehr sie auch systemische

Aspekte in die Betrachtung mit einbeziehen.

4.7 Selbstkonzept und Selbstwirksamkeit

Der Begriff Selbstwirksamkeit beschreibt das Vertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit,
dieses Vertrauen erzeugt Resilienz. Resilienz bezeichnet die psychische Widerstandsfahigkeit
eines Menschen, sein Vermdgen, kritische Situationen und Krisen zu bewaltigen.

Resiliente Kinder haben eine hohe Selbstwirksamkeitserwartung. Kleinkinder haben den
Wunsch, moglichst vieles alleine zu machen und sie sind fasziniert von der Wirkung
bestimmter Handlungen wie zum Beispiel das Bedienen eines Lichtschalters. Sie brauchen die
Erfahrung, Dinge herbeifuihren und kontrollieren zu kénnen, zunehmend ftr sich und ihre
Bedurfnisse sorgen zu kénnen. Einfluss auf ihre Umgebung zu haben, selbst etwas zu
bewirken, zu bewirken, dass andere etwas tun, sind wichtige Erfahrungen fiir Kinder.
Erwachsenen missen ihnen mit Feinflihligkeit begegnen und imstande sein, einen
Perspektivwechsel vorzunehmen, um die Bedirfnisse der Kinder zu erkennen und sie zu
unterstutzen.

Kinder sind in der Regel optimistisch, gehen vom Erfolg ihrer Handlungen aus. Diesen
Optimismus sollten Erwachsene mit ihren Erfahrungen nicht einfach ausbremsen, sondern

Kinder beim Machen eigener Erfahrungen unterstutzen, sie dabei natlrlich vor echten
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Gefahren schutzen. Kinder haben so die Méglichkeit zur Entwicklung wichtiger
Selbstkompetenzen, denn das Gefiihl von Selbstwirksamkeit wird in das Selbstbild integriert.
Menschen mit hohem Selbstwert sind optimistisch, sie gehen davon aus, dass es Losungen fur
Probleme gibt und sie sind von ihrer Entscheidungskompetenz tiberzeugt, d.h. sie sind sich
bewusst, bei Entscheidungen eine Wahl zu haben, sie konnen Hilfe annehmen, Aufgaben aber
auch eigenstandig erledigen, sie kdnnen sich selbst beschaftigen, haben vielfaltige Interessen.
Ein solches Selbstwertgefiihl ist gekennzeichnet von einem guten Verhéltnis zwischen dem
Ich und dem Ideal-Ich, der Fahigkeit, eigene Leistungen anzuerkennen und sich selbst
wertzuschatzen.

Dabei sind Kinder zunachst auf die Wertschatzung von anderen Menschen und auf
Erfahrungen von Selbstwirksamkeit angewiesen.

Das Selbstkonzept umfasst die Wahrnehmung und das Wissen um die eigene Person. Dazu
gehort das Wissen Uber personliche Eigenschaften, Fahigkeiten, Vorlieben, Geflihle und
Verhalten. Die Entwicklung des Selbstkonzepts ist ein lebenslanger Prozess. Das
Selbstwertgefiihl, also die Bewertung des Selbst und die Geflihle, die durch diese Bewertung
erzeugt werden, ist ein Element des Selbstkonzepts.

Ein positives Selbstkonzept mit einer hohen Selbstwirksamkeitserwartung lasst Menschen
optimistischer in die Zukunft blicken und gibt ihnen den Mut, sie gestalten und planen zu
wollen. Wer plant, blickt auf das, was ist, und entwickelt eine Vorstellung davon, wie etwas
sein soll oder sein kénnte. Die Zukunft wird so in den Blick genommen, wird reflektiert und
man entwickelt eine Motivation, sie zu gestalten. Am Ende des Geschehens l&sst sich das
Ergebnis iiberpriifen und beurteilen. Dazu muss man Kinder auch mal ,,machen lassen®.

Sie mussen sich und unterschiedliche Strategien auf vielfaltige Weisen erproben und iben
konnen. Diese Haltung den Bildungsprozessen der Kinder gegendber ist eine nachhaltige,

denn sie wirkt in die Zukunft.

4.8 Ressourcen und Resilienz

Als Ressourcen flir Menschen gelten die vorhandenen Beziehungen zu anderen Menschen, die
Lebensumstéande, Fahigkeiten und Fertigkeiten, Wissen und Bildung, aber auch der Charakter.
Auf diese kdnnen Menschen zuriickgreifen, um in schwierigen Situationen zu bestehen. Die
Fahigkeit, solche Situationen und Lebenskrisen zu bewaltigen, wird als Resilienz bezeichnet.
Resilienz ist gekennzeichnet durch die Belastbarkeit bei Stress sowie die psychische
Robustheit und gleichzeitig die psychische Elastizitat.
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Fur Kinder unter Drei sind in der Regel die Eltern, dann nahe Verwandte, aber auch die
Bezugspersonen in der Einrichtung diejenigen, die fiir Beziehung und Bindung sorgen und

damit die entscheidenden Ressourcen bilden.

Grundsatzlich neigen Menschen dazu, das in den Fokus zu nehmen, was nicht funktioniert.
Gerade im Hinblick auf die Entwicklung von Kindern sollte aber eher das betrachtet werden,
was sie bereits kénnen, weniger das, was sie noch nicht kénnen. Das, was die Kinder
interessiert, was sie gerne und gut machen, sollte mittels Beobachtung erkannt und
aufgegriffen werden. Von hier aus, kénnen Bildungsbereiche einbezogen werden, in denen das

Kind bisher weniger tatig war.

Gibt es Schwierigkeiten in der Entwicklung des Kindes oder Probleme, die die Familie
betreffen, ist es wichtig, sich tUber die Ressourcen ein Bild zu machen und auf diesen
aufzubauen. Entscheidend ist der Blick nicht allein auf die Defizite oder Probleme, sondern
auf das, was da ist, auf die Ressourcen. Auf diese aufbauend, sollte Schwierigkeiten begegnet

werden.

Maria Montessori wird oft zitiert: ,,Hilf* mir, es selbst zu tun®. Das konnen Erwachsene nur,
wenn sie wissen, welche Kompetenzen Kinder bereits erworben haben. Diese Kompetenzen
sind es, die die Kinder nutzen kdnnen, um néachste Schritte zu gehen, um das erfahren, lernen
und tun zu kdnnen, was sie fur ihre Entwicklung brauchen. Die Erwachsenen haben hierbei
nicht die Aufgabe, die nachsten Schritte vorzugeben und fur die Kinder zu planen, denn die
Kinder wissen selbst, welche Stufe lhrer Entwicklung die néchste ist, die Erwachsenen haben
vielmehr die Aufgabe, die Kinder zu unterstiitzen in ihren Bemiihungen. Da Kinder sich
unterschiedlich entwickeln, kein Entwicklungsverlauf dem anderen gleicht, kénnen die
Erwachsenen zwar wissen, welche Schritte erfahrungsgemaf und in der Regel die nachsten
sind, nicht aber, wann genau diese gemacht werden und welche Zwischenschritte, welche
Strategie Kinder fir sich wéhlen. Nur durch Beobachtung, Zugewandt sein, Interesse und
Kommunikation mit den Kindern kann die individuelle Strategie eines Kindes erkannt werden.
Hier zu unterstiitzen, Material bereit zu stellen, Rdume entsprechend zu gestalten, die

Kommunikation anzupassen, ist die Aufgabe, die den Bezugspersonen zukommt.

Indem wir Kinder im Auf- und Ausbau ihrer Ressourcen unterstiitzen, férdern wir ihre

Entwicklung und ihre Resilienz, eine bedeutende Basis auch fir die Zukunft.
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4.9 Partizipation und Selbstbestimmung

Wie wichtig Erfahrungen von Selbstwirksamkeit fur die Entwicklung von Kindern (aber fiir
Menschen allgemein ebenso) sind, wurde im vorigen Kapitel beschrieben. Kinder kénnen sich
nur als selbstwirksam erfahren, wenn sie die Méglichkeit haben, an Ablaufen und
Geschehnissen teil zu haben. Teilhabe beeinflusst aber auch das Selbstwertgefiihl und damit
das Selbstkonzept. Mitreden, Mitentscheiden und Mitmachen zu kdnnen sind entscheidend fiir
das Zugehorigkeitsgefihl zu einer Gruppe, einer Gesellschaft. Menschen bendtigen das

Geflhl dazu zu gehdren, anerkannt und wichtig zu sein, existenziell.

Partizipation hat darlber hinaus Einfluss auf den Beziehungsaufbau und ist relevant fur
positive Bindungen. Und sie ist Voraussetzung fiir das ko-konstruktive Forschen der Kinder.
Auf diese Weise forschen zu kdnnen, ist, wie bereits beschrieben, ein Gewinn in vielerlei
Hinsicht — aber auch ein Genuss fur Kinder, erzeugt ein Gefiihl der Zufriedenheit.

Aber nur wenn wir Kindern das Recht auf Selbstbestimmung zubilligen, kénnen wir
Partizipation umsetzen. Kinder haben ein grundsétzliches Recht auf Selbstbestimmung und
unsere Aufgabe ist es, immer wieder zu schauen, wie wir dieses Recht umsetzen kdnnen.
Ernst genommen bedeutet es, Kinder nicht nur aus Vorgegebenem auswahlen zu lassen,
sondern ihre BedUrfnisse so ernst zu nehmen, dass wir auch bereit sind, Gewohnheiten,
Regeln und vermeintlich Bewahrtes in Frage zu stellen.

In der Arbeit mit Kindern unter Drei stellt sich die Frage der Umsetzung von Partizipation im
Besonderen. Hier kommt der Transparenz der Abl&ufe eine besondere Rolle zu. Denn nur an
dem, was Kinder kennen, was ihnen vertraut ist, kdnnen sie auch teilhaben. Dies betrifft im
Krippenalltag vor allem die Uberginge, sowohl die ,,groBen* wie der Eintritt in die Krippe,
also die Eingewohnung, und das Verlassen derselben, um in den Kindergarten zu wechseln,
als auch die kleinen im Alltaglichen, wie der Wechsel vom Spielraum in den Essraum, oft
auch als Mikrotransitionen bezeichnet. Hier muss das Augenmerk auf die Gestaltung des
padagogischen Alltags gelegt werden.

Gerade im Krippenbereich ist die Feinfuhligkeit der Bezugspersonen und ihr situations- und
altersgerechtes Antwortverhalten entscheidend, um Kindern Partizipation zu ermdglichen.
Erwachsene mussen die Bedirfnisse der Kinder wahrnehmen, die Signale der Kinder
erkennen und angemessen sowie —und je junger die Kinder sind um so mehr — schnell
reagieren. Dazu braucht es eine Haltung, die von einem grundsatzlichen Interesse an jedem
Kind, Wertschatzung, Akzeptanz und Respekt vor der Autonomie des Kindes gepragt ist.
Empathie, das Aufgreifen der Emotionen der Kinder, das Abstimmen des Verhaltens der
Bezugspersonen im Team, Ermutigung durch das Aufern von Interesse und Freude gehoren
zu einer professionellen Haltung und zu professionellem Handeln und zeigen sich in
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Zugewandtheit auf allen Ebenen. Es gilt Strukturen zu schaffen, die dies ermoglichen, im
Krippenbereich vor allem Tagesabldufe, die Zeit lassen, diese Haltung auch umzusetzen.
Kleinkinder unter Drei sind gleichwertige Partner mit eigenen Rechten. Ohne diesen Blick auf
Kleinkinder l&sst sich Partizipation, die in der Kinderkonvention im Artikel 12 aber auch im
SGB V11 festgelegt ist, nicht umsetzen. Das bedeutet, dass Kinder tiber ihre Gefiihle und
Bedurfnisse selbst bestimmen dirfen. Dies betrifft aktuelle Themen und Themen, die in

Zukunft relevant werden. Auch das Thema Partizipation hat daher nachhaltigen Charakter.

4.10 Inklusion

Der Begriff Inklusion beschreibt sowohl eine Haltung als auch eine Strategie mit Vielfalt
umzugehen. Fur uns ist Vielfalt Realitét, denn es gibt keine Welt ohne Vielfalt: In Bezug auf
die Voraussetzungen, die Menschen bei ihrer Geburt mit auf die Welt bringen, kulturell,

sprachlich und sozial. Und dies schon immer, zu allen Zeiten

Das Mal an Vielfalt, das wir als Menschen in einer Gesellschaft ermdglichen kénnen oder
wollen, héngt von unserer Bereitschaft und unseren Fahigkeiten ab. Bereitschaft muss
ausgehandelt werden, Féhigkeiten lassen sich trainieren.

So gesehen ist Inklusion auch eine Vision von einer Gesellschaft, die imstande und gewillt ist,

Vielfalt zu leben, also positiv zu gestalten.

Auch wenn sich die Frage nur bedingt stellt: Die Frage nach der Haltung zu Vielfalt bestimmt
unseren Umgang mit ihr. Sehen wir sie als Gewinn, steigt unsere Bereitschaft inklusiv mit

anderen Menschen zu leben.

In diesem Zusammenhang spielt der Begriff \Vorurteil eine grof3e Rolle.

\orurteile sind ein Bestandteil des Menschen, sind Strategie in vielen Situationen. Das Ziel
kann also nicht heilRen, keine Vorurteile zu haben, sondern sich ihrer bewusst zu sein, sie zu
reflektieren. Hierzu ist es wichtig, Wesentliches tiber Lebenswirklichkeiten zu erkennen, sich
immer wieder zu informieren und stereotype Vorstellungen zu hinterfragen. Daher wird auch

von einer vorurteilsbewussten Haltung gesprochen.

Sie fuhrt zum Begriff der interkulturellen Kompetenz, die als Bildungsziel eine wichtige Rolle
spielt. Sie lasst das Kind Wertschatzung sich selbst und anderen gegentber erfahren und

erweitert dartiber hinaus die individuellen Lebens- und Berufschancen.

Vielfalt ist dann ein Gewinn, wenn Neugier, Interesse und Wertschatzung sie begleiten, wenn

Menschen sich als lernende Gemeinschaft begreifen. Inklusion ist nicht Anpassung des
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Einzelnen an die Gruppe, sondern die Bereitschaft der Gruppe, jeden Einzelnen mit seiner
Individualitat aufzunehmen. Inklusion ist eine Haltung einer gesellschaftlichen Realitat von
Vielfalt gegenuber, die sie als solche akzeptiert, bereit ist, ihr wertschatzend zu begegnen, sie

vorurteilsbewusst zu gestalten und als gewinnbringend zu leben.

4.11 Lernen
Der Begriff Lernen héngt eng zusammen mit dem Begriff der Bildung. Einiges zum Thema

wurde in diesem Kapitel bereits beschrieben.

Kinder sind neugierig und wissbegierig, sie wollen mit der Welt in Beziehung treten, sie
lernen gerne und stéandig. Diese Lernneugier und -freude lasst sich fordern oder ausbremsen.

In der Praxis fordern wir erfahrungsgeman eher den Erwerb von Fakten: Wir regen Kinder
(und Erwachsene) an, Beschreibungen, Daten, Informationen etc. zu sammeln. Dazu miissen
sie zuhdren, wiederholen, beobachten und beschreiben. Die Erforschung von Bedeutung
dagegen meint, eigene Ideen zu entwickeln und auszudriicken, die Welt zu interpretieren und
diese Interpretationen mit anderen auszutauschen und zu diskutieren. Die Erforschung von
Bedeutung ist somit ein ko-konstruktivistischer Prozess, in dem Kinder und Erwachsene
miteinander in einer ,,Lerngemeinschaft” die Bedeutung und ihr Verstiandnis von Dingen und

Prozessen teilen, diskutieren und verhandeln.

Da Wissen und seine Bedeutung verdnderlich sind, handelt es sich bei der Konstruktion
derselben um einen fortschreitenden Prozess von Veranderung und Anpassung. Im Bereich
der Sozialkonstruktion wird dies besonders deutlich: Sozialkonstrukte sind nicht von Natur
aus geschaffen, sie werden durch menschliches Handeln und Bewusstsein geschaffen,

erhalten und verandert.

Lernen ist demnach ein Prozess, der dem gesammelten Wissen und den gemachten
Erfahrungen Bedeutungen verleiht. Wie verlauft dieser Prozess und unter welchen
Bedingungen lernen vor allem Kinder?

So wie Kinder eigentlich immer spielen, so lernen sie auch unentwegt. Spiel und Lernen sind
eng miteinander verknupft. Daraus ergeben sich zwei wichtige Faktoren fiir erfolgreiches

Lernen: Spal’ und Interesse.

Lernen kann stattfinden, wenn Kinder sich wohl fiihlen, wenn ihre Grundbedurfnisse erfillt
sind. Dazu gehdren selbstverstandlich ausreichend Essen und Schlaf. Aber auch Bewegung:

Kinder sind, wenn sie nicht schlafen, fast immer in Bewegung und sie lernen auch bewegt.
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Dies kann man beobachten, aber auch die Hirnforschung belegt, dass gerade Kinder dann
besonders gut lernen, wenn sie sich gleichzeitig bewegen.

Und schlielich lernen Kinder in Beziehungen. Positive Bindungen erfullen nicht nur das
Grundbedirfnis nach Sicherheit, sie tragen auch Uber ihren Beziehungsaspekt, dem Austausch,
der Kommunikation und dem Erzeugen positiver Gefuhle mafigeblich zum Lernen bei. Die
geistige, soziale und sprachliche Entwicklung wird durch Interaktion mit anderen Menschen,
Kindern wie Erwachsenen, gefordert.

Lernen muss eingebettet sein in emotional bedeutsame Beziehungen. Lernen funktioniert
dann besonders gut, wenn gleichzeitig das Areal des Gehirns, das fir die Verarbeitung von
Emotionen mitverantwortlich ist, das sogenannte ,,limbische System* aktiviert ist. Emotionale
Sicherheit spielt also eine entscheidende Rolle fur das Lernen, vor allem in den ersten Jahren.

Lernen hangt von den Beziehungen zu anderen Menschen ab, Lernen ist ein sozialer Prozess.

Die Begriffe Bildung, Spiel, Bewegung und Beziehung/Bindung sind untrennbar miteinander

verknupft, wenn es darum geht, wie Kinder lernen.

4.12 Sprache und Kommunikation
Hierbei geht es um die Entwicklung der kommunikativen Kompetenz allgemein wie der

Sprachentwicklung im Besonderen.

Bei den Unter-Zweijahrigen steht die Sprache noch nicht im Vordergrund, Sinnes- und
Korpererfahrungen sind entscheidend fiir die Entdeckung der Welt. Das Handeln von
Kleinkindern ist nicht immer zielgerichtet, vieles geschieht um seiner selbst willen. Die
Interaktion findet hdufig nonverbal statt, d.h. viele Sinneskanéle der Erwachsenen missen

gleichzeitig aktiv sein, um die Signale der Kinder wahrzunehmen.

Gleichzeitig erfolgt die Entwicklung der Sprache mit hoher Geschwindigkeit und wird mit
zunehmendem Alter immer wichtiger. Dabei ist das Entwickeln einer guten miindlichen
Sprachkompetenz zunéchst besonders wichtig. Aber auch auf verschiedenen Ebenen
kommunizieren zu konnen, ist eine wichtige Fahigkeit, gerade dann, wenn Kinder
unterschiedliche Sprachen sprechen oder Beeintrachtigungen die Sprachentwicklung
beeinflussen. Hinzu kommt, dass die Sprachentwicklung unterschiedlich verlauft, je nach
sprachlichem Umfeld, Anlage und Charakter der Kinder.

Kindlicher Spracherwerb ist eng mit der Gesamtentwicklung von Kindern verbunden.

Sprache folgt dem Handeln, dem kdérperlich- sinnlichen Erforschen folgt das Begleiten durch
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Sprache. Uber ihr Tun entdecken die Kinder Sprache als niitzliches Medium. Sprache ist
untrennbar mit Bewegung verbunden. Das Anbieten von Bewegungsangeboten ist somit

Sprachférderung.

Daher gilt eine Forderung des Spracherwerbs, die alltagsintegriert stattfindet, als besonders
effektiv: Viele Elemente und Situationen des Alltags kénnen als Sprachanlédsse dienen. Auch

der Raum dient der Sprachférderung und sollte im Hinblick darauf konzipiert werden.

Kommunikation dient dem Austausch von Ideen und Gedanken, dem Mitteilen von Wiinschen,

Bedurfnissen und Emotionen, dem Aushandeln von Regeln und dem Planen von Handlungen.

Besonderes Augenmerk ist auf Kinder zu legen, die mehrsprachig aufwachsen.
Mehrsprachigkeit wird zur Chance, wenn die Erwachsenen sie als Gewinn sehen, die
Mehrsprachigkeit als Leistung der Kinder wertschétzen und die eventuell fremde
Muttersprache der Kinder respektieren. Hierzu braucht es Wissen zum Spracherwerb von
Kindern allgemein und zum Spracherwerb von mehrsprachig aufwachsenden Kindern im
Besonderen. Denn gerade Mehrsprachigkeit hat viele Facetten und es ist wichtig, auf das
einzelne Kind, auf jede Familie zu schauen, um zu wissen, mit welchen Spracherfahrungen
das Kind umgeben ist. Nur dann kénnen Erwachsene Kinder in ihrer Sprachentwicklung

untersttitzen.

4.13 Sexualitat/Geschlechtsbewusstsein
Sexualpadagogik ist Bestandteil unseres Bildungsauftrags wie unserer taglichen Arbeit.

Sexuelle Bildung und der Schutz vor sexualisierter Gewalt sind untrennbar.

Kindliche und erwachsene Sexualitét unterscheiden sich. Wahrend Kinder neugierig, spontan
und spielerisch zundchst ihren eigenen Korper erkunden, ist das Ausleben von
Erwachsenensexualitét zielgerichtet, eher auf genitale Sexualitat ausgerichtet. Kinder agieren

noch weitgehend unabhangig von gesellschaftlichen Sexualnormen.

Séuglinge haben Grundbedirfnisse wie Schlafen, Essen und Trinken. Sie haben ein Bedurfnis
nach Sicherheit, nach Nahe und Geborgenheit. Sie wollen von ihren wichtigsten

Bezugspersonen gestillt, getragen, gestreichelt und gewickelt werden.

Sie erkunden ihr Umfeld und ihren Kérper mit Freude und allen Sinnen. Besonders gerne

saugen und nuckeln sie, daher werden auch Gegenstande haufig in den Mund genommen.
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Kleinkinder beginnen zu bemerken, dass sie sich von anderen unterscheiden, sie begreifen

sich als Junge oder Méadchen. Ihr Bedirfnis nach Korperkontakt ist nach wie vor hoch.

4.13.1 Gender

Der Begriff Gender bezeichnet das soziale Geschlecht von Menschen, nicht ihr biologisches,
das Geschlecht also, das jemand in Kultur und Gesellschaft Uber sein Verhalten, Aussehen hat,
haben mdchte oder das ihm zugeschrieben wird. Umgekehrt ist das biologische Geschlecht
verknupft mit einer Erwartungshaltung einer Gesellschaft an Verhalten und Aussehen. Die
Trennung zwischen biologischem und sozialem Geschlecht ist allerdings nicht immer

eindeutig madglich, haufig stehen beide miteinander im Zusammenhang.

Geschlechtsbewusste Erziehung bedeutet, Kinder in der Findung ihrer sexuellen Identitat zu

unterstiitzen, ohne hierbei auf stereotype Vorstellungen zurtickzugreifen.

4.14 Beobachtung und Dokumentation
Beobachtung und Dokumentation sind entscheidende Bestandteile padagogischer Arbeit und

ein wichtiges Merkmal von Qualitat.

Wir mussen Kinder bei dem, was sie tun, wie sie es tun und wie sie sich ausdricken,
beobachten im Sinne einer Aufmerksamkeit fiir das, was dem einzelnen Kind gerade wichtig
ist. Wir mussen zuschauen und zuhoren bei dem, was Kinder machen, was sie ausdriicken und
was sie uns mitteilen wollen.

Dazu gehoren zunéchst einmal Neugier und Interesse von Seiten der Erwachsenen. Dartiber
hinaus Wertschatzung gegeniiber dem Handeln von Kindern, die Erkenntnis, dass das, was sie
tun, wichtig ist.

Das, was wir beobachten, muss aber auch dokumentiert werden, damit es als Grundlage
unseres Handelns dienen kann. AnschlieBend muss die Dokumentation ausgewertet werden.
Fachliche Qualitét entsteht hierbei durch Wissen tber Kinder und ihr Tun. Und schliel3lich
muss diese Auswertung Berucksichtigung finden bei der Gestaltung des padagogischen
Alltags, den Materialien, die wir anbieten, den Aktivitaten, die wir planen. Bei dieser
Umsetzung sind die Kinder so weit als mdglich einzubeziehen, was zum Einen geschieht
durch die Beobachtung, Dokumentation und Auswertung, zum Anderen durch die
Transparenz von Ablaufen und Veranderungen und schlief3lich durch die aktive Teilnahme der

Kinder an diesen Prozessen entsprechend ihren Bedurfnissen und F&higkeiten.
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Anhand der Dokumentation kdnnen wir begreifen, wie zum Beispiel unsere eigenen
Antworten und Reaktionen das Verhalten der Kinder beeinflussen, wie der Prozess des
Austauschs von Ideen stattfindet, ob er zum Beispiel gehemmt oder geférdert wird. Insofern
wir die Lernprozesse von Kindern und unsere eigenen immer besser verstehen, kénnen wir
unsere Interventionsmethoden entsprechend verdndern und dem Lernen der Kinder anpassen.
Dabei ist es wichtig zu beachten, dass Kinder Bedeutung dann ko-konstruieren, wenn sie am

Thema interessiert sind und intensiv mit anderen zusammenarbeiten.

4.15 Erziehung- und Bildungspartnerschaft mit den Eltern

Insofern wir uns als lernende Gemeinschaft verstehen, bezieht dies auch die Eltern der Kinder
ein. Wenn Bildung ein Prozess der Interaktion, also ein ko-konstruktiver ist, dann sind alle am
Bildungsprozess der Kinder Beteiligten mit einzubeziehen. Die Rollen und Funktionen der
einzelnen Bildungspartner unterscheiden sich — Eltern haben eine andere Rolle ihren Kindern
gegenuber und auch andere Aufgaben als die Bezugspersonen in der Krippe — aber ohne
Austausch und Zusammenarbeit kann Bildung nicht funktionieren. Der Aufbau von
Beziehungen und Bindungen kann nur gelingen, wenn die Bezugspersonen der Einrichtung
mit den Eltern zusammenarbeiten. Oft ist hierbei auch die Rede von den Eltern als ,,Experten
fiir ihr Kind*, sie sind diejenigen, die ihr Kind am besten kennen, die berichten konnen von
seinen Vorlieben, seinem Alltag. Nur mit dem Wissen vom Alltag der Familien, ihren
Waunschen und Bedurfnissen, ihrer Kultur, ihren Ritualen und Gewohnheiten, ihrer Sprache
und ihren Erziehungsvorstellungen kénnen wir Kinder in ihrer Entwicklung so begleiten und

unterstltzen, wie es ihnen zusteht.

Darlber hinaus sind das Wissen um die Situation von Familien und der Austausch dartber
wichtig. Nur gemeinsam I&sst sich eine gute Unterstiitzung der Familien erreichen und damit

das Wonhl der Kinder sicherstellen.

5. Padagogische Haltung und Bild vom Kind — unser Leitbild

Aus der in Ansétzen beschriebenen Theorie der vorherigen Kapitel erschlief3en sich sowohl
unsere padagogische Haltung als auch unser Bild vom Kind, gleichzeitig ist sie Basis unseres
padagogischen Handelns.

Mit der Veranderung und Erweiterung unseres Wissens, aber auch unserer Erfahrungen,
haben sich unsere Haltung wie auch unser Bild vom Kind seit Griindung der Schénhof 12
immer wieder gewandelt. Dies setzt zum Einen die Bereitschaft voraus, sich immer wieder zu
informieren, zum Anderen die Bereitschaft zur Reflexion des padagogischen Handelns.
Beides, Weiterbildung wie Reflexionsbereitschaft und —fahigkeit, prdgen unsere

27



padagogische Haltung maRgeblich. Basis sind Neugier, Flexibilitdt und Freude an der Arbeit
mit Kindern und Familien. Unsere Haltung ist gepragt von einem inklusiven Ansatz, von
Optimismus und Positivitdt und vom Bewusstsein iber unsere Vorurteile. Unser Blick auf

Menschen ist wertschatzend, kompetenz- und dialogorientiert.

Unser humanistisches Bild vom Kind geht davon aus, dass Kinder gut sind. Kinder unter Dreli
sind nicht gemein, nicht gierig und auch nicht zickig! Wir sagen das nicht ber sie oder zu
ihnen.

Das Konzept der Ko-Konstruktion dient uns als padagogisch-didaktischer Ansatz fir unsere
Arbeit, was bedeutet, dass die soziale Interaktion der Schliissel der Wissens- und
Sinnkonstruktion ist. Die Qualitét dieser Interaktion ist entscheidend, fiir Steuerung und
Moderation derselben sind wir verantwortlich.

Wir sind ein System handelnder Personen und tragen gemeinsam die Verantwortung fur die
Qualitat unserer Einrichtung.

Dies bedeutet auch, sich als Teil einer Bildungspartnerschaft zu verstehen, zundachst mit den
Eltern, aber auch mit allen anderen fur die Bildung des Kindes relevanten Bezugspersonen
und auch Institutionen wie dem Kindergarten oder dem Jugendamt. Wir gehen von einem
demokratisch-dialogischen Verhaltnis zwischen Eltern und Bezugspersonen der Einrichtung
aus, dessen Basis eine diskursive Kultur sowie gegenseitige Wertschéatzung und Anerkennung

sind.

Wir begegnen den Bediirfnissen der Kinder mit Empathie und Verstdndnis und begleiten
Kinder in ihrer Eigenart wohlwollend. Kinder sollen in einem geschiitzten Rahmen die Welt
entdecken konnen, lernen, sich in andere hinein zu fiihlen und erfahren, dass andere sich in sie
hinein fiihlen. Sie sollen sich als bedeutsam und sozial resonant erleben und so
unterschiedliche Perspektiven von Menschen verinnerlichen.

Unser Bild vom Kind ist gepragt von der Uberzeugung, dass Kinder kompetent, wissbegierig
und neugierig sind, bestrebt, die Welt zu erforschen und sich ein Bild von ihr zu machen.
Dabei ist das Kind aktiver Konstrukteur seiner Bildung, es steuert diesen Bildungsprozess,
daher wird auch vom Selbstbildungskonzept gesprochen. Kinder werden zu Bildungspartnern,
die in ihrer Verschiedenheit den Erwachsenen gleichrangig begegnen. Kinder in dieser Weise
zu sehen, hat Konsequenzen fiir das padagogische Handeln. Wir verstehen uns als lernende

Organisation, die ihre Arbeit reflektiert.
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Kinder haben Rechte, nicht weil die Erwachsenen sie ihnen wohlwollend zugestehen, sondern
weil wir uns darauf verstandigt haben, ihnen per Gesetz Gultigkeit zu verleihen. Sie sind nicht

verhandelbar.

6. Unser padagogisches Handeln
6.1 Schwerpunkte der Schonhof 12

6.1.1 Raum und Asthetik

Die Gestaltung und Strukturierung unserer R&ume ist ein durchgangiges Thema, das uns
immer beschéftigt. Wir besprechen Beobachtungen, die wir (iber einen langeren Zeitraum
machen konnten und welche Anforderungen an die Raume sich daraus ergeben. So gingen der
Umgestaltung des Spielraums vor ein paar Jahren viele Gesprache und Uberlegungen voraus,
bis wir ein Uberzeugendes Konzept fir diesen Raum gefunden haben. Da all unsere Raume
nicht groR sind, wir also nicht tber Uppige Flachen verfiigen kdnnen, ist der Gedanke, die
Hohe der Rdume zu nutzen gerade auch im Hinblick auf die speziellen Bewegungsbedurfnisse
Unter-Dreijéhriger, Uberzeugend. Eine Bewegungslandschaft wurde eingebaut, die dem Raum
mehr Struktur gibt und den Kindern mehr Mdglichkeiten zum Klettern, Krabbeln, Rutschen.
Es gibt schiefe Ebenen, eine Treppe, eine Briicke, Wellen und Orte fiir den Riickzug und zum

Verstecken.

Basis dieser Veranderung waren unsere Beobachtungen und Fachkenntnisse. Alltagliche
Veranderungen wie das Schaffen einer ,,vorbereiteten Umgebung* sind ebenfalls Ergebnis
unserer Beobachtungen, hier aber auch der von den Kindern gedul3erten Wiinsche. Viele
bewegliche Elemente ermdglichen es den Kindern, aktiv den Raum zu gestalten und zu
verandern.

Wir reagieren auf die aktuelle Gruppensituation: Die jeweilige Altersstruktur, die Themen der
Kinder, ihren Entwicklungsstand. Spontan greifen wir Ideen der Kinder auf, scheuen
Verénderungen nicht und halten nicht an Gegebenem fest, nur weil es gegeben ist. Uns tragt
nicht die Sorge vor Unruhe und Chaos, sondern die Zuversicht in eine sich verdndernde
Zukunft. Dies spiegelt sich auch in unserer Bereitschaft wider, Ordnungen zu veréndern.
Ordnung ist veranderlich, aber nicht willkdrlich. Ordnung hilft uns und den Kindern, den
Uberblick zu behalten, wo wir was finden, sie strukturiert und unterstiitzt die Kinder,
selbstbestimmt handeln zu kénnen. Dazu gehort auch, die Ubergange im Alltag auch raumlich
immer wieder in den Blick zu nehmen und zu schauen, wie wir diese Ubergénge fiir die

Kinder erkennbar und vorhersehbar gestalten kénnen. Zum Beispiel kénnen Fotos der Kinder,
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die als ndchstes nach oben gehen, helfen und verbale Erklarungen dessen, was als nichstes
geschieht, unterstitzen.

Damit Kinder maglichst selbstbestimmt handeln kénnen, Gberlegen wir immer wieder, wie
wir die Radume so gestalten kénnen, dass sie selbstbestimmt aufgesucht werden kénnen. In
unserem Haus auf zwei Etagen mit Treppe und auch Stufen zu einzelnen Rdumen gilt es hier
immer abzuwégen zwischen Sicherheit und Freiheit. Um beidem gerecht zu werden,
uberlegen wir auch immer, wie solche Bereiche gestaltet, eventuell auch umgebaut werden
konnen.

Die Kinder mit einer neuen Ordnung zu ,,iiberraschen®, kann Impulse setzen, die Kinder
herausfordern, wenn wir es angemessen begleiten. Kinder lieben es, ein vorbereitetes Angebot
von interessanten Materialien vorzufinden, das sie selbstbestimmt nutzen kénnen. Dies setzt
voraus, dass wir offen sind fiir das, was die Kinder aus einem Angebot ,,machen®, wir ohne
Lehrplan die Kinder beim Experimentieren begleiten.

Ordnung hat dartiber hinaus einen &sthetischen Aspekt: Dinge stehen nicht irgendwo und
irgendwie, es ist nicht gleichgultig, wie ein Regal eingeraumt ist. Dies erfordert eine gewisse
Disziplin, sich an Absprachen zu halten, sich daran zu halten, dass Dinge einen festen Platz
haben, Gegensténde nicht irgendwo abgelegt werden.

Es gehort zu unserem Konzept, dass unser Erscheinungsbild von Bedeutung und seine

Festlegung verbindlich ist.

Beim Thema Dekoration unterscheiden wir zwischen Festen und Jahreszeiten. Feste finden
nur statt, wenn wir sie feiern. Ein Ausdruck dieses Feierns ist das Dekorieren. Dass gerade
Weihnachtszeit ist, kénnen wir nur feststellen, wenn wir diese Zeit gestalten. Raume werden
geschmiickt, Baume aufgestellt, drauflen Lichterketten aufgehéngt, Weihnachtslieder werden
gesungen, Menschen treffen sich, Essen gemeinsam. Dekoration kann ,,verzaubern*, Rdume
und uns. Sie verandert das Erscheinungsbild und damit die Stimmung. Das ist ihre Aufgabe,
um ein Gefiihl von ,,Jetzt ist Weihnachtszeit* hervorzurufen. Dekoration macht SpaR, uberall

gibt es etwas zu entdecken. Uppige Weihnachtsdekoration hat bei uns ,, Tradition®.

Im Unterschied dazu finden die Jahreszeiten drauen, in der Natur statt. Sie kdnnen wir nur
erleben, wenn wir sie aufsuchen, nach drauf3en gehen. Sie bedirrfen auch nicht einer
Dekoration, damit sie stattfinden. Nicht wir gestalten sie, sondern sie sind da und wir haben
die Gelegenheit, sie zu erleben. Wir kdnnen im Herbst Blatter sammeln oder Kastanien, im
Frihling die ersten Bliten betrachten und wenn Schnee liegt, erfiihlen, wie kalt er ist, mit ihm

gestalten. Daher sind wir sparsam mit jahreszeitlicher Dekoration. Bei unseren Angeboten
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achten wir darauf, dass sie dem aktuellen Interesse der Kinder und ihrer Lebenswirklichkeit
entsprechen. Es hat wenig Sinn, Schneelieder zu singen, wenn gar kein Schnee liegt. Gerade
im Winter findet man auch in vielen Zeitschriften fur Kindergarten Vorschlége fir Angebote
zum Thema Schnee. Bastelarbeiten mit Watte als Schneeersatz beispielsweise. Aber warum?
Liegt draul3en tatsachlich Schnee, dann kénnen wir mit den Kindern nach drauf3en gehen und
mit echtem Schnee umgehen. Liegt kein Schnee — und das ist bei uns ja meist der Fall —
besteht beim Basteln mit kiinstlichem Schnee Giberhaupt kein Bezug zur Lebensrealitét der
Kinder. Und gerade im Krippenbereich stellt sich diese Frage besonders, da wir den Kindern
ja Erfahrungen mit allen Sinnen ermdéglichen wollen. Schnee ist kalt, 1asst sich je nach
Beschaffenheit unterschiedlich formen. Und Watte? Warum Watte? Weil sie weil3 ist? Das
reicht nicht! Das immer wiederkehrende Heraufbeschwdren von Jahreszeiten-Klischees
vermeiden wir bewusst. Wir singen keine Frihlingslieder nur weil gerade Frihling ist,
sondern weil wir ihn drauf3en erlebt haben, tatsachlich viele VVogel gehért und viele erste
Blumen gesehen haben.

Aber warum? ,,Es ist ja nicht schlimm®, Schneeflocken an die Fenster zu kleben. Aber
»schlimm® oder nicht ist nicht Kriterium unserer Arbeit. Wir handeln, weil wir etwas flir gut
befunden haben, nicht, weil es ,,nicht so schlimm* ist. Und: Schneeflocken basteln und
aufhéngen kostet Zeit, Zeit, die wir sinnvoller nutzen kdnnen. Selbstverstandlich kann man
auch Jahreszeiten ,,feiern®: Die Farben des Herbstes, die Blumen im Sommer. Aber sie
missen eben auch da sein, Kastanien gesammelt und zu Ketten aufgehangt werden. Diese
Dekoration soll dem genannten Verstandnis von Asthetik entsprechen, d.h. Material,
Beschaffenheit und Idee spielen eine wichtige Rolle. Etwas, das aussehen soll ,,wie echt®, es
aber nicht ist, etwas, das nur eine Idee transportieren soll, dies aber ohne jede Kreativitat
versucht, ist wenig interessant. Wie soll man Gber Trauben aus Plastik ins Gesprach kommen,
die als ein Bild von Herbst ohne weiteren Kontext aufgehangt werden?

Keineswegs soll hier ein Pladoyer wider das Dekorieren gehalten werden. Menschen
dekorieren gerne, sie schmiicken sich, sie verzieren, malen Dinge an. Dekoration veréndert
Gegenstéande, verandert unseren Blick auf sie, wir sind gestalterisch und kreativ tatig.
Dekoration bezeichnet die Ausstattung von Gegenstanden. In diesem Sinne ist sie eine
Tatigkeit, die wir fordern und unterstiitzen. Wir haben beispielsweise im Aulienbereich einen
Kranz, den wir immer wieder umdekorieren, wir hdngen verschiedenes in Baume und Blische.
Die Kinder werden so angeregt, zu schauen, zu entdecken, mit einer anderen Perspektive auf
Dinge zu schauen. Aber nur weil im Herbst besonders viele Pilze wachsen, braucht es keine
Styropor-Pilze in den Innenrdumen, Trauben gibt es zum Essen, nicht aus Plastik als

Dekoration nur weil gerade Trauben-Zeit ist.
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Dekoration soll anregen zu schauen, nach zu denken, zu sprechen, soll Emotionen wecken.
Immer ist aber auch darauf zu achten, dass aus einer anregend gestalteten Umgebung nicht

eine reiztberflutende wird.

Beim Thema Dekoration wird zwangslaufig auch der Begriff , Kitsch* wichtig.

Der Begriff ,,Kitsch® ist nicht einfach zu definieren, gleichwohl ist es nicht beliebig, was wir
als ,,Kitsch* bezeichnen. Als Kitsch kénnte man all das bezeichnen, was unreflektiert
tradiertes tbernimmt und Klischees aufgreift oder erschafft. Kitschig ist es dann nicht, wenn
eine Distanz zum Klischee geschaffen wird entweder durch Ubertreibung, durch Schaffung
eines Abstands durch Humor oder durch Mischung mit ganz neuen Elementen, was zu einem

Bruch fihrt, der aufmerken lasst.

So konnen die Plastik-Trauben, die erstaunlich echt aussehen, in einen verwunderlichen
Kontext gebracht, aufmerken lassen. Was, wenn sie in einem Baum héngen, auf dem gar keine
Trauben wachsen? Dann stellen sie nicht nur ein Klischee von Herbst dar, sondern veréndern
den Blick auf Realitat, lassen uns staunen. Wir kommen ins Gespréach. Auch wenn ihre
Gestaltung nicht kreativ ist, kdnnen sie in einen anderen Kontext gebracht mehr als nur Kitsch

sein.

Modischer Kitsch hingegen will immer nur einen eindimensionalen Inhalt transportieren, der
so gestaltet zum Klischee gefriert. Die Materialien und die Farbauswahl unterliegen einzig
dem Modegeschmack, die Verarbeitung ist hdufig nachléssig.

Wenn mit einer Vase mit einem Aufdruck tropischer Bliten nur ein Klischee von Siidsee- oder
Urlaubsgefihl reproduziert wird, kann man getrost von Kitsch sprechen. Diese Gegenstande

unterliegen dann auch besonders schnell wechselnden Trends und Moden.

Natiirlich kénnen vermeintlich , kitschfreie* Dinge aber auch derart ,,zeitlos* sein, dass sie
einfach nur langweilen. Sie sagen gar nichts aus und sind nur in diesem Sinne zeitlos.

Deswegen: Lieber einmal danebengegriffen als gar nichts gewagt!

Die Sicht auf Dinge ist aber zugleich veranderlich. Einst Kitschiges kann Jahre spater anders
wahrgenommen werden. Etwas, das seinerzeit als Klischee wahrgenommen wurde, ist spater

keines mehr.

Wie wir unsere Privatraume gestalten, bleibt uns tberlassen, ist einzig Ausdruck unseres
personlichen Geschmacks. In unserer Einrichtung reprasentieren wir aber zum Einen die
Personlichkeit eines Teams, zum Anderen auch eine professionelle Haltung. Persdnlicher
Geschmack ist sehr unterschiedlich, daher ist es sinnvoll, eine Corporate Identity (Kapitel 8)

zu entwickeln. In vielen Unternehmen gehort sie zur Unternehmens-Kultur,
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Kindereinrichtungen, so unser Eindruck, verfigen h&ufig tber keine. Entweder wird dies
nicht fir notig gehalten und vieles dem personlichen Geschmack Uberlassen oder nur unter
dem Aspekt der Funktionalitdt gesehen. Wir halten es fur sinnvoll, uns auch in diesem Bereich
mit den moglichen Kriterien zu beschéaftigen und verbindliche, aber durchaus veranderbare,

Richtlinien und Kriterien festzulegen.

6.1.2 Essen und Okologie
Die wesentlichen Punkte zu unserem Einkauf und der Zusammenstellung der Mahlzeiten

wurden in Kapitel 3 vorgestellt.

Bei der Gestaltung der Mahlzeiten sind wir immer wieder im Gespréch und passen diese
neuen Beobachtungen und Erkenntnissen an. Derzeit denken wir daruber nach, die
Essensituation neu zu gestalten. Wir iberlegen, in Kleingruppen an drei Tischen zu essen, um
die Situation fiir die Kinder tbersichtlicher zu gestalten. Beim Mittagessen, der Mahlzeit, bei
der alle gleichzeitig essen, haben alle Kinder feste Platze, die wir zunéchst festlegen.
Kriterien hierfir sind eine Mischung jlngerer und &lterer Kinder und eine fur die Kinder
forderliche Zusammensetzung der Kindergruppe. Die Kinder haben aber jederzeit das Recht
auf einen anderen Platz. AuRern sie diesen Wunsch, was ja einen Platztausch mit einem
anderen Kind bedeutet, gehen wir darauf ein und besprechen den Wunsch nach Tausch mit
den anderen vom Tausch betroffenen Kindern.

Die Tische sind bereits eingedeckt, zum Einen sind Kleinkinder haufig uberfordert, wenn sie
meist hungrig und vielleicht auch schon miide, sich ihr Geschirr und Besteck noch selbst
zusammenstellen und an den Tisch bringen sollen, zum Anderen ist ein gedeckter Tisch

einladender als eine Buffet- oder Kantinensituation.

6.2 Kinderrechte/Kinderschutz

Die Kinderrechte sind wichtiger Bestandteil unserer Konzeption, ihre Umsetzung Basis
unserer taglichen Arbeit und werden von uns als Querschnittsaufgabe verstanden, d.h. sie sind
der rote Faden, der sich durch unsere Arbeit und durch unser Handeln zieht.

Die Umsetzung der Kinderrechte kann nur gelingen, wenn die Haltung der Bezugspersonen
einer Einrichtung gepréagt ist von Empathie und Respekt gegentiber den Rechten und
Bedirfnissen der Kinder und dem Willen, sich flr diese einzusetzen. Wir reflektieren immer
wieder aufs Neue unsere Haltung als Erwachsene gegenuber Kindern und unsere
padagogische Haltung gegeniber den Kindern in unserer Einrichtung, besuchen hierzu

Fortbildungen und tauschen uns in den Teamsitzungen sowie an Konzeptionstagen aus. Dies
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schlégt sich nieder in der Uberarbeitung unserer Konzeption sowie den Strukturen im Alltag

und unserem alltaglichen Handeln.

Unsere Haltung ist gepragt von einem humanistischen Menschenbild, das davon ausgeht, dass

der Mensch
. von Natur aus gut und konstruktiv ist
. die Fahigkeit hat, sich zu entwickeln
. nach Autonomie und Selbstverwirklichung strebt,

jedes Leben einmalig ist und alle Menschen das gleiche Recht auf die Freiheit haben, ihr
Leben selbst zu bestimmen. Jedes Kind darf sich sein Bild von der Welt machen, gemél
seinen Voraussetzungen, Moglichkeiten und Bedurfnissen. Jedes Kind hat das Recht, seinen
Weg und sein Tempo zu bestimmen, um seinen nachsten Entwicklungsschritt zu wagen.
Kinderrechte und Kinderschutz sind untrennbar miteinander verbunden.

Als Kindertagesstatte haben wir einen Schutzauftrag. Wir sind gesetzlich verpflichtet, auf
eventuelle Gefahrdungen des Kindeswohls zu reagieren. Dies hat in einer Weise zu geschehen,
die in einem Schutzkonzept festgelegt ist, mit dem Ziel, das Wohl des Kindes zu
gewabhrleisten. Es beschreibt ausfuhrlich, wie wir vorgehen, wenn das Wohl eines Kindes
gefahrdet sein konnte und basiert auf den individuellen Strukturen unserer Einrichtung. In
ihm sind die MaRnahmen der Pravention wie der Intervention festgeschrieben. Dieses
Schutzkonzept ist allen Bezugspersonen der Einrichtung bekannt und wird von allen
mitgetragen und regelmaRig weiterentwickelt.

Alle Bezugspersonen im Team haben bei Einstellung ein erweitertes polizeiliches
Flhrungszeugnis vorgelegt, das alle funf Jahre erneuert wird.

Mindestens eine paddagogische Fachkraft aus dem Team hat an einer Fortbildung zum 8§8a
SGB VIII teilgenommen.

Kinderschutz bedeutet immer auch Pravention.

Kinderschutz bedeutet auch, dass Kinder erfahren, dass sie den Menschen, mit denen sie viele
Stunden des Tages in einer Einrichtung verbringen, vertrauen kénnen, dass ihre Bedirfnisse
ernst genommen werden, sie nicht auf Ablehnung und Ausgrenzung stoRRen. Daher achten wir
besonders auf eine angemessene, Wertschatzung vermittelnde Sprache, angemessene
Verhaltnisse von Néhe und Distanz und das Einhalten von Grenzen. Wir unterstiitzen die
Kinder darin, Grenzen zu erkennen, einzuhalten und einzufordern. Es gibt personliche

Grenzen, die nicht Uberschritten werden durfen und jedes Kind und jede Bezugsperson darf
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den anderen zeigen, wo seine personliche Grenze liegt, sei es beim Spielen, bei korperlichen
Aktivitaten, beim Einschlafen oder in Pflegesituationen.
Es gibt Regeln, die die Sicherheit der Kinder gewahrleisten, die von den Erwachsenen erdacht

und die einzuhalten sind, wie z.B. das Sitzenbleiben im Bollerwagen wéhrend der Fahrt.

Gewalt jeglicher Art (physisch oder psychisch) gegen andere Kinder oder die Bezugspersonen
dulden wir nicht. Dazu zdhlen Kratzen, Bei3en, Treten, Hauen, Spucken, ebenso wie verbale
Beleidigungen.

Falls dies doch passiert, greifen wir ein, indem wir die Kinder voneinander trennen und die
Situation kurz besprechen. Auf keinen Fall beschamen wir die Kinder. Auch Erklarungen,
wie sich das verletzte Kind fihlt, verwenden wir nur, wenn wir sicher sind, das die Kinder

hierfur bereits ein Verstandnis entwickelt haben. Dies ist hdufig nicht der Fall.

Die Emotionen der Kinder nehmen wir ernst, bagatellisieren sie nicht mit Worten wie ,,Das
war doch nicht so schlimm* oder ,,du musst nicht weinen®. Die Bedurfnisse der Kinder stellen
wir nicht infrage mit Sitzen wie ,,die drei Bissen schaffst du doch noch®, ,,du kannst doch

nicht schon wieder Hunger haben®.

6.2.1 Wenn Kinder beil3en

Da wir immer wieder mit dem Thema Bei3en von Kleinkindern konfrontiert sind und dieses
Thema besonders schnell zu emotional aufgeladenen Reaktionen flihrt, haben wir uns diesem
Thema separat gewidmet. Wie gehen Kleinkinder miteinander um, wie nehmen sie Kontakt
auf und wie kommunizieren sie miteinander? Sobald Kinder sprechen kdnnen, wird Sprache
zur Kontaktaufnahme und Kommunikation immer wichtiger, andere Kommunikationsformen
treten in den Hintergrund. Bei Kindern unter drei Jahren spielen korperliche Ausdrucksmittel
eine grolRe Rolle. Fir uns Erwachsene ist das oft eine Herausforderung. Vor allem dann, wenn
es um Verhalten geht, das unter Erwachsenen als aggressiv gilt: Hauen, Schubsen, Beilen.
Besonders das BeiRen sorgt immer wieder flr Diskussionen unter den Erwachsenen. Manche

reagieren entsetzt, wenn ein (oder ihr eigenes Kind) beil3t oder gebissen wird.

Warum beiflten Kinder? Kinder beiffen aus unterschiedlichen Griinden. Oft ist nicht klar zu

sagen, warum.

Manchmal beif3en Kinder, wenn sie sich verbal noch nicht so gut ausdriicken kénnen. Sobald
sie gut reden kdnnen, nimmt das Beif3en hdufig ab. Vorher hat ein Kind aber vielleicht die
Erfahrung gemacht, dass Beil3en sehr wirkungsvoll ist, zum Ziel fiihrt. Also setzt es diese

Strategie erneut ein.
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Wenn wir sehen, dass ein Kind beilRen will oder schon zubeif3t, schreiten wir sofort ein, d.h.
wir verhindern oder beenden das Beil3en. Wir trosten das andere Kind, sofern es Trost braucht
und sagen dem Kind, das beiRen wollte oder gebissen hat, dass das nicht geht.

Kinder wissen aber noch nicht, was sie falsch gemacht haben und auch, wenn sie verstehen,
dass es um das BeiRen geht, ist ihnen noch nicht klar, warum.

Uber die oben beschriebenen Reaktionen hinaus ein Kind verbal herab zu setzen, es zu
beleidigen, ihm Angst zu machen, zu drohen, sind fir uns Tabus.

Unser Eindruck ist, dass Eltern manchmal davon ausgehen, dass Kinder sozusagen instinktiv
nicht beiRen (also ein quasi angeborenes Unrechtsbewusstsein haben) und wenn ein Kind
doch beif3t, eben ,,etwas nicht stimmt* Beispielsweise gab es von Eltern die Aussage:
,Beilen ist asozial“. Manchmal werden wir gefragt, ob wir denn auch mit den Kindern, die
z.B. beilen, schimpfen. Das tun wir nicht. Schimpfen geht in der Regel einher mit einer
strengen Mimik, wird meist laut vorgetragen, beinhaltet nicht selten Drohungen und
Herabsetzungen. Schimpfen soll ein Unrechtsbewusstsein wecken, erzeugt aber bei kleinen
Kindern vor allem Unsicherheit, Beschamung oder gar Angst. Schimpfen ist in unserer
Einrichtung kein akzeptiertes Erziehungsmittel.

In anderen Bereichen zeigen Eltern mehr Verstandnis dafir, dass Kleinkinder bestimmte
Dinge erst lernen missen. Wenn Kinder andere Kinder ungeniert anstarren, wenn sie
gewickelt werden, vielleicht genauso ungeniert fragen ,,was hast du da?*, reagieren Eltern
nicht entsetzt, scheinen nicht davon auszugehen, dass ein Schamgefiihl angeboren ist und dass
ein Kleinkind, wenn es kein Schamgefuhl zeigt, gestort ist.

Es gibt viele Formen der Auseinandersetzung unter den Kindern, die fur uns als Erwachsene
aggressives Verhalten sind, wenn wir sie untereinander einsetzen. Dazu gehéren Schubsen
und Hauen (hier kdnnen die Folgen viel schlimmer sein als beim Beil3en), aber auch
sprachliche AuBerungen. Beispiel: Ein Kind sagt bei Mahlzeiten zu einem Kind, das neben

ihm sitzt, mehrfach: ,,Du stinkst nach Kacka.*, obwohl das Kind nichts in der Windel hat.

Kinder kommen auf die Welt mit der Fahigkeit, soziales \erhalten zu lernen, aber nicht mit
sozialem Verhalten! Das bedeutet, sie lernen soziales Verhalten von uns Erwachsenen. Zum
Lernen gehort aber auch, Fehler zu machen. Diese abzustrafen wirkt frustrierend und
demotivierend. Unsere Aufgabe ist es aber, die Kinder zu untersttzen.

Waunschenswertes Verhalten unterstiitzen wir auch verbal, wir vermeiden aber Bewertungen.
Wir kdnnen durchaus darauf hinweisen, dass ein Kind mit seinem Verhalten einem anderen
Kind geholfen hat oder einen Streit vermieden hat, wir loben es aber nicht mit Worten wie,

,,das war aber lieb von Dir*,
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Die Bedeutung, die wir sogenannten kindlichen Aggressionen geben, kommt von uns
Erwachsenen. Wir unterstellen einem Verhalten gute oder bose Absichten. Wir finden Hauen
oder Schubsen tber den aktuellen Schmerz oder Arger (den die Kinder meist ja auch deutlich
zum Ausdruck bringen) hinaus schlimm. Die Kinder in der Regel nicht. Deshalb schaffen sie
es auch, wenige Minuten nachdem sie von einem Kind gebissen wurden, mit demselben Kind
wieder zu spielen.

Einer Situation eine Bewertung zu geben, die die Kinder noch nicht verstehen kénnen, ist
schwierig, weil die Situation fir die Kinder diffus bleibt. Das verunsichert Kinder.

Ein Kind soll ein bestimmtes Verhalten ja nicht unterlassen, weil es Angst vor dem Schimpfen

hat oder etwas nur tun, weil es ein Lob von uns Erwachsenen bekommen will.

Folgende beispielhafte Aussagen, die man im Alltag immer wieder hort, sollen das oben

beschriebene verdeutlichen:

- ,,Das war aber lieb von dir, dass du den Fritz auch auf meinen Schof3 gelassen
hast.*

- ,,Du kleiner Teufel, jetzt hor® aber mal auf, die Liese von meinem Schol3 zu
schubsen.*

- ,,Warum musst du immer die anderen Kinder hauen?*

- ,,Das ist aber schon, dass du dem Fritz hilfst.*

- ,,Warum musst du dich so querstellen, wenn ich dir die Jacke anziehen will?*

Diese Aussagen verallgemeinern (,,immer*), bewerten nicht nur das Verhalten, sondern die
ganze Person (,,Teufel), bleiben unklar (,,das ist aber schon*) oder beinhalten rhetorische

Fragen (,,Warum musst du....“).

Man konnte auch zu den Kindern sagen:

- ,,Wenn du die anderen Kinder vom Schof3 schubst, dann schubsen sie zuriick oder schreien.
Und dann kann ich gar nicht vorlesen.*

- ,,Du hast auch den Fritz mit auf den Schol? gelassen. Jetzt kdnnen alle in das Buch schauen
und ich kann vorlesen.*

- ,,Schau mal, der Fritz lacht. Ich glaube, der freut sich, dass du ihm Platz gemacht hast.*

- ,,Ich mochte dir jetzt deine Jacke anziehen, damit wir rausgehen konnen. Kannst du mir
helfen?*

Diese Aussagen beziehen sich nur auf das aktuelle Verhalten des Kindes, zeigen Folgen seines

Verhaltens auf und Konsequenzen fir das Kind selbst.
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Wenn Kinder soziales Verhalten lernen sollen, dann kénnen wir sie darauf hinweisen, welche
Erfolge ein solches Verhalten mit sich bringt. Wir kdnnen es auch als Wert an sich vermitteln:
Wenn jemand weint, kdnnen wir Mitgefuhl haben, wenn sich jemand freut, kbnnen wir uns
mitfreuen.

Kleinkinder sind soziale Wesen, soziales Verhalten miissen sie zum Teil erst lernen. Und weil
sie das mussen, brauchen sie Strategien. Darin sind sie Uberlebenskiinstler.

Wenn zu uns Erwachsenen ein Tischnachbar mehrfach sagen wirde, du stinkst nach Kacka,
wirden wir nie wieder ein Wort mit ihm reden. Wir kdnnen uns ein solches Verhalten leisten,
weil wir ja in der Regel darauf bauen kdnnen, dass Erwachsene die Grundregeln sozialen
Verhaltens beherzigen. Kleinkinder kénnen das nicht. Deshalb ist es sinnvoll, dass sie nicht
nachtragend auf solche AuRerungen reagieren. Sie wiren permanenten Frustrationen
ausgesetzt.

Wir Erwachsenen sind da weitaus empfindlicher. Wir sollten aber aufpassen, wenn wir dazu
neigen, unsere ,,Empfindlichkeit” unseren Kindern iiberzustiilpen, indem wir zum Beispiel
sagen:“ Was? Sowas sagt die zu dir? Na, mit der wiirde ich aber nicht mehr reden.* Genauso
umgekehrt: Wenn ein Kind uns Erwachsene haut oder uns vermeintlich beleidigt, dann sollten
wir das nicht personlich nehmen, nicht gekrénkt auf das Kind reagieren.

Als soziale Wesen wollen Kinder gesehen und wertgeschatzt werden und sie wollen teilhaben.
Das sollten wir bei unseren Bemiihungen, sie darin zu unterstitzen, sich auch sozial zu
verhalten, nie aus den Augen verlieren.

All diese Lernprozesse sind fur die Kinder wichtig, sie begeistern sie, regen an, sind aber auch
anstrengend. Manchmal sind es auch einfach diese Anstrengung und Emotionen, die die

Kinder tiberfordern, die dazu fiihren, dass sie ,,um sich hauen‘ oder auch beiflen.

6.3 Spiel

Spiel ist die Hauptbeschaftigung der Kinder bei uns. Da das Spielen der Kinder gleichzeitig
auch die Art und Weise des Lernens von Kindern, ein Recht und Grundbedurfnis und zudem
relevant fiir ihre Beziehungen und ihr Wohlbefinden ist, hat es einen dementsprechend hohen
Stellenwert. Das heil3t: Wir unterstiitzen und fordern das Spielen der Kinder, indem wir nicht
Zeiten zum Spielen zur Verfugung stellen, sondern Spiel als etwas begreifen, was standig
stattfindet. ,,Spiel nicht mit dem Essen wird so zu einer absurden Aufforderung, die Kinder

nicht verstehen kdnnen.
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Spielen findet alleine oder in der Kindergruppe statt. Wir Erwachsene kdnnen das Spiel der
Kinder beobachten und begleiten. Bis zu einem gewissen Grad und auf Wunsch der Kinder
kdnnen wir uns durchaus in das Spiel hineinziehen lassen. Aber wir verlieren uns nicht im
Spiel wie die Kinder, wir werden nicht zu Spielpartnern und vor allen Dingen nicht zu
Spielanleitern. Denn auch wenn wir das gar nicht wollen, spielen wir mit Kindern, haben wir
sehr schnell die Rolle der Anleitung inne. Das Spiel ist Sache des Spielers, also der Kinder,
die Erwachsenen dominieren oft unwillkirlich. Bemerken wir dies, ziehen wir uns zurck,
setzen Impulse, die die Kinder befahigen, ohne unsere Anleitung zu spielen. Schnell auch
gerat das vermeintliche Mitspielen zum Bespalen der Kinder. Die Kinder verlassen sich auf
die Spiellenkung des Erwachsenen, das reduziert die Selbstbestimmung und flhrt zu einer
Mitlaufermentalitat. Die Kinder mogen daran viel Freude haben, wenn die Erwachsenen
mitspielen, Spiele anleiten oder die Kinder ,,bespielen* und immer wieder fordern Kinder es

auch ein — es entspricht nicht unserer Aufgabe und nicht unserer professionellen Rolle.

Wenn Kinder vertieft spielen, gibt es flir uns keinen Grund, uns einzumischen, auch nicht, um
gut gemeinte Impulse zu setzen. Wir warten, bis die Kinder auf uns zu kommen. Wir
intervenieren nur, wenn die Kinder beim Spielen sich oder andere gefahrden, andere in ihrem
Tun zu stark einschrianken oder Dinge beschdadigen. Wann etwas ,,stort®, ist sehr subjektiv,
daruiber sollten wir uns immer bewusst sein. Das Thema Lautstérke ist hier im Besonderen zu
nennen. Das Larmempfinden von Menschen unterscheidet sich stark. Unbestritten ist aber,
dass eine hohe Lautstarke akut schadlich sein kann und tber einen langeren Zeitraum
gesundheitlich beeintrachtigt. Anstatt aber die Kinder aufzufordern, leiser zu sein, tberlegen
wir, wie wir die Akustik der Raume dndern kdnnen, welche zeitlichen oder rdumlichen
Strukturen fir den hohen Geréuschpegel verantwortlich sein kdnnen und betrachten die
aktuelle Situation. Flinfzehn Menschen in einem Raum — da kann es nicht leise sein, sind
zwolf davon Kinder, schon gar nicht. Daher schaffen wir Strukturen, die es den Kinder
ermoglichen, sich in Kleingruppen zu beschaftigen, indem wir den Kindern zum Beispiel
anbieten, im Essraum im 1. Stock zu spielen, mit in den Hof zu gehen oder sich in Spielraum

oder Kinderbad zu beschaftigen.

Unsere Spielmaterialien sind maoglichst funktionsoffen und aus Naturmaterial. Hinzu kommen
»echte Gegenstiande aus dem Alltag wie Kellen, TOpfe, Bursten und Materialien, die

besondere Sinneseindriicke ermdglichen.
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6.4 Ausfliige, Angebote, Spielmaterialien
Fur Ausfliige steht uns ein Bollerwagen zur Verfugung, in dem alle zwolf Kinder Platz finden.
Aus Sicherheitsgriinden legen wir Wege nur mit diesem Wagen zuriick. Wir geben in diesem

Fall der Sicherheit der Kinder unbedingten Vorrang vor ihrem Autonomiestreben.

Bei unseren Ausfliigen besuchen wir Orte in der ndheren Umgebung, die wir fuBBlaufig
erreichen kénnen. Naturerfahrungen und Moglichkeiten, die unser Hof nicht bieten kann,
stehen im Vordergrund bei der Auswahl der Ziele: Eine groRe Wiese zum Rennen, der
,Bolzplatz*“ mit glattem Boden zum schnellen Fahren mit den Fahrzeugen,
Klettermdglichkeiten auf den Spielplatzen, das Beobachten von Baustellen, das Entdecken

von Dingen am Wegesrand.

Angebote dienen dazu, den Kindern Mdglichkeiten zum Forschen zu geben, die Gber die
hinausgehen, die die alltaglich zur Verfligung stehenden Materialien bieten. Dies sind das
Experimentieren mit Materialien unterschiedlicher Konsistenz zum Arbeiten auf grof3en
Bogen Papier oder dem eigenen Korper. Erfahrungen mit Licht und Schatten und Angebote
mit Wasser, die der Vorbereitung bedurfen. Bei den Angeboten leiten uns die aktuellen
Interessen der Kinder bzw. einzelner Kinder. In Kleingruppen laden wir die Kinder zur
Teilnahme ein, ob und wie lange die Kinder teilnehmen, entscheiden sie selbst. So entstehen
projektorientierte Angebotsreihen, die den Kindern ermdglichen, langer an einem Thema zu

arbeiten und es nach ihren Interessen zu erweitern.

\orbereitete Angebote dienen als von den Erwachsenen gesetzte Impulse, die von den
Kindern aufgegriffen werden kénnen. In der Situation des Angebots beobachten und variieren

wir, je nach Interesse der Kinder.

Als Spielmaterial sind an erster Stelle Wasser, Sand und Matsch zu nennen. Wahrend Sand
und Matsch sich nur drauRen finden, gibt es Angebote mit Wasser auch im Kinderbad — und
sei es beim taglichen Handewaschen. Pudding- oder Kleisterfarbe sind ebenfalls Materialien,

mit denen Kleinkinder gerne experimentieren.

Da es sich beim Arbeiten der Kinder um ein Forschen und Experimentieren handelt und
weniger um das Herstellen, also der Prozess das Ergebnis ist, sprechen wir nicht von
,,Basteln“. Bei den dlteren Kindern kommt es durchaus vor, dass sie Bilder, Skulpturen o0.4.
gestalten und diese eventuell auch mit nach Hause nehmen wollen. Ist dies der Fall, so
ermoglichen wir das den Kindern. Manchmal duf3ern Kinder auch den Wunsch, ein gemaltes
oder geklebtes Bild den Eltern schenken zu wollen. Meist haben sie bereits die Erfahrung

gemacht, dass das Freude, Beachtung und Lob ausldst. Etwas zu verschenken und Freude
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beim Beschenkten auszul@sen, ist eine Erfahrung, die zum sozialen Verhalten von Menschen
gehort. Gerade bei Kindern ist aber darauf zu achten, dass sie nicht immer und fiir alles
uberschwénglich gelobt werden. Zum einen verlieren Kinder dann den MaRstab fir ihr Tun,
zum anderen kann Lob auch abhéngig machen. Die Kinder werden dann nur noch aktiv, wenn

sie dafiir Lob erfahren.

In unserer Krabbelstube finden die Kinder aulerdem vieles aus Holz, zum Beispiel Bauklotze
in unterschiedlichen Variationen. Die Spielmaterialien sind vorzugsweise multifunktional und
kdnnen so phantasiereich nach den Interessen der Kinder von ihnen eingesetzt werden. Wir
verwenden hauptséchlich Naturmaterialien, auf jeden Fall entsprechen sie unseren
Okologischen Kriterien. Wir achten darauf, dass die Spiel- und Beschéaftigungsmaterialien
auch asthetisch ansprechend sind. Wir Gberprifen bei Spielmaterialien und Angeboten
innerhalb welcher Bildungsbereiche mit dem Material/dem Angebot gearbeitet, geforscht und
experimentiert werden kann. Es sollte mehr als nur ein Bildungsbereich sein. Wir fragen uns,
welche Themen aus den Bildungsbereichen die Kinder bearbeiten, welche Erfahrungen sie

dabei machen und welche Kompetenzen sie ausbauen kdnnen.

Alltagsgegenstande ziehen wir Kinder-Spielzeug wie beispielsweise Kindergeschirr vor. Wir
achten darauf, dass das Spielmaterial Gender-Klischees nicht unterstitzt und Klischees von

Schonheit nicht vermittelt werden.

Wir unterstiitzen die Kinder darin, frei mit den Materialien zu experimentieren, wir verstehen
uns nicht als Lehrende, die den Kindern vermitteln, wie man mit einem bestimmten Material
umgeht. Wenn wir beispielsweise Ton zur Verfugung stellen, geben wir Anregungen, wie man
Werkzeuge einsetzen kann, wenn die Kinder nicht weiterkommen, aber wir arbeiten selbst
nicht mit und zeigen den Kindern nicht, wie man z.B. Schnecken formt. Denn dies flhrt
h&ufig dazu, dass die Kinder mehr geformte Figuren von uns verlangen und ihr eigenes

Arbeiten einstellen.

Biicher haben wir in kleiner Auswahl zur freien Verfligung an festgelegten, gemutlichen
Leseplatzen. Die Auswahl der Blicher tauschen wir regelméfig aus. Wir lesen vor, schauen
Biicher gemeinsam mit den Kindern an, kommen ins Gesprach (ber das, was wir auf den
Bildern sehen kdnnen und ermdglichen den Kindern, Blicher auch alleine oder gemeinsam
mit anderen Kindern zu betrachten. Finden wir Bilder oder Fotografien, die wir fiir besonders
halten oder gibt es ein spezielles Thema, das die Kinder besonders interessiert, fertigen wir

auch eigene Bucher oder Sammelmappen mit Bildern an.
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Wir singen regelméfiig mit den Kindern, stellen ihnen dabei auch beispielsweise
Handtrommeln zur Verfugung. Einen Morgenkreis mit allen zwolf Kindern initiieren wir nicht,
die Erfahrung hat gezeigt, dass es fir Kinder in dieser Altersgruppe schwierig ist, langer
konzentriert bei der Sache zu bleiben. Kinder, die gerade intensiv beschéftigt sind, missen
ihre Tatigkeit aufgeben fir den Morgenkreis. Es gibt im Alltag der Kinder viele Situationen,
bei denen wir sie in ihrem Spiel unterbrechen missen, wie beispielsweise die Mahlzeiten.

Dies erneut fur einen Morgenkreis zu tun, halten wir nicht fur sinnvoll. Deshalb bieten wir

Singrunden in Kleingruppen an, je nach Situation, Alter und Interesse der Kinder.

6.5 Bildung

Kinder brauchen Gelegenheiten, sich mit der Komplexitét der realen Welt auseinandersetzen
zu koénnen. Sie brauchen Herausforderungen, die ganzheitliches Forschen aus verschiedenen
Perspektiven ermdglichen. Themen werden mit Blick auf das Ganze und das Ganze mit Sicht
auf Details bearbeitet. Hierzu braucht es Wiederholungen genauso wie neue Impulse. Ein
gutes Beispiel hierfiir ist das Experimentieren mit Wasser, das Kinder immer wieder aufs
Neue fasziniert. Stellen wir Flaschen und Trichter zur Verfligung, haben die Kinder die
Madglichkeit, ihre Erfahrungen mit diesem Element zu vertiefen. Wie verhalt sich Wasser beim
Umfiillen und Umschiitten? Wie viel Wasser passt in die Flasche? Wie ist es, wenn ich ohne
Trichter versuche, die Flasche zu fullen? Erweitert werden kann das Experiment um andere
Materialien wie Sand, angerlhrter Kleister oder Kieselsteine. Wie verhélt sich welches
Material? Der Kleister braucht l&anger, bis der durch den Trichter geflossen ist oder ist so dick
angerihrt, dass er gar nicht durchfliel3t, ein Teil der Kiesel bleibt stecken. Die Kinder
brauchen motorisches Geschick im Umgang mit Flasche und Trichter. Setzt man den Trichter
mit der Spitze nach oben auf die Fasche, ist es besonders schwierig, Gberhaupt Wasser in die
Flasche zu fiillen. Ein dickflussiges Material wie Kleister verhalt sich wiederum anders als
Wasser. Wéhrend die Kinder forschen, kdnnen die Erwachsenen beobachten, was sie wie tun
und iiberlegen, welche nichste Frage sich fiir das einzelne Kind anschlieen konnte. Ist ,,das
Ganze* die Erfahrung mit unterschiedlichen Materialien zum Thema Umschiitten oder ist es
das Wasser und es ist sinnvoll, dem Kindern weiterhin Wasser anzubieten, dartber hinaus aber

Material wie Schlauche unterschiedlicher Dicke, Schisseln und Siebe?

Uber die Beobachtungen erfahren wir, welche Bildungsstrategien die Kinder fiir sich wahlen.
Wir kdnnen darauf eingehen, neues Material bereitstellen und Situationen schaffen, die
bildungsrelevant sind bzw. so verandern, dass sie den Kindern moglichst viele

Bildungschancen eréffnen. Hierzu nehmen wir bedeutende Situationen in unserer Krippe
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immer wieder in den Blick: Ist die Essenssituation noch angemessen? Kénnen die Kinder in
Ruhe essen, wahrend andere bereits aufgestanden sind und spielen? Welche Aspekte sind fir
jedes einzelne Kind entscheidend bei den Mahlzeiten? Das Aufspieen mit der Gabel? Das

Essen mit beiden Handen? Das Einschenken von Tee?

Im AulRengeldnde planen wir derzeit ebenfalls Verdnderungen. Eventuell eine Lehm-Baustelle,
eine Gelegenheit zu klettern. Viele Bildungsbereiche lassen sich hier integrieren: Motorik,
Kreativitat, Naturwissenschaft tber unterschiedliche Hohen, die die Kinder erklettern konnen
und Materialerfahrungen mit Lehm, der sich so ganz anders verhalt als der Sand im
Sandspielbereich. Neue Mdglichkeiten der Kommunikation ergeben sich, andere

Themenfelder 6ffnen sich, tber die sich sprechen lasst.

6.5.1 Bildungsbereiche

Fast beildufig erobern sich die Kinder im Spiel die unterschiedlichen Bildungsbereiche.
Unsere Aufmerksamkeit fir das Tun der Kinder ermdglicht es uns, Aussagen daruiber zu
treffen, welche fiir das einzelne Kind gerade besonders von Bedeutung sind und welche
Strategien zur Erforschung gerade relevant sind. Schaufelt ein Kind konzentriert Sand in
einen Eimer, dann ist es dabei in verschieden Bildungsbereichen tétig: Es trainiert die
Bewegungsabléufe, vielleicht ist die Schaufel groR, der Sand feucht, dann ist auch Kraft
gefragt, den Sand in den Eimer zu bringen. Die Schaufel muss ausbalanciert werden, damit
sie nicht kippt und der Sand wieder herunterféllt. Gleichzeitig kann es beobachten, wie der
Sand im Eimer landet: Mit einem Plumps, weil er sehr feucht ist oder rieselnd, weil er trocken
ist. ES macht also naturwissenschaftliche Erfahrungen tiber Schwerkraft, das Verhalten von
Sand und mathematische, wenn es herausfindet, wann der Eimer voll ist, wie lange es hierfir
schaufeln muss. Je nach Intensitat dieser Beschaftigung wird deutlich, welche Fragen das
Kind gerade besonders beschéftigen. Ist es die Frage nach der eigenen Kraft? Dann sollte der
Eimer einen Henkel haben, damit das Kind anschliefend versuchen kann, den Eimer hoch zu
heben, vielleicht an einen anderen Ort zu tragen. Ist es die Frage, wie viel Sand in den Eimer
passt? Dann kann es sinnvoll sein, dem Kind weitere Gefal3e anzubieten, damit es auch diese

flllen und vergleichen kann.

Gleichzeitig haben wir die Kindergruppe als Ganzes im Blick: Wie ist sie zur Zeit strukturiert?
Haben wir viele Krabbelkinder oder mehr GroRe? Wie erleben sie sich als Gruppe? Welche
Gruppenprozesse stehen gerade im Vordergrund? Wie kdnnen wir die élteren Kinder darin

unterstitzen, ihre Rolle in der Kindergruppe zu finden gerade auch dann, wenn Kinder uns
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verlassen haben und nun einen Kindergarten besuchen? Die ,,neuen* GroB3en brauchen hiufig
Unterstutzung in ihren sozialen Kompetenzen, um sich in der Gruppe neu zu finden. Wenn es
gemeinsame Interessen in einzelnen Bildungsbereichen gibt, ist das eine gute Gelegenheit,

diese aufzugreifen, entsprechende Angebote zu gestalten. Die Kinder kdnnen sich Uber dieses

gemeinsame Forschen neu finden und erleben.

6.6 Bindung und Beziehung
Die Bedeutung von Bindung und Beziehung wurde bereits im 4. Kapitel beschrieben. Unser
Bild vom Kind und unsere padagogische Haltung sind die Basis, um positive Beziehungen

gestalten zu kdnnen.

Bindung und Beziehung brauchen Zeit. Wir gestalten unseren Alltag so, dass Kinder wie
Bezugspersonen immer wieder Gelegenheit haben, in Beziehung zu treten. Bei

Krippenkindern kommt den Pflegesituationen besondere Bedeutung zu.

Wann immer die Kinder Emotionen zeigen, die ihre eigenen Mdglichkeiten diese zu
verarbeiten, uberschreiten, ist es unsere Aufgabe, diese Emotionen aufzunehmen und positiv
zuruckzugeben. Die Emotionen der Kinder werden bei uns nicht bagatellisiert, indem wir nur
beruhigen oder ablenken mit Worten wie ,,jetzt ist aber gut®, ,,du musst doch nicht

weinen.” Emotionen miissen vielmehr gespiegelt und eine angemessene Unterstiitzung
angeboten werden, um schwierige Situationen zu bewaltigen. Dies kann geschehen, indem
wir Kindern vermitteln, dass wir verstehen, dass sie traurig sind, wir konnen anbieten, sie zu
trosten, fragen, ob sie auf dem SchoR sitzen mdchten. Ein Pflaster kann helfen bei kleinen
Verletzungen, das Angebot ein anderes Spielzeug zu suchen, wenn ein Kind wiitend ist, dass
ein anderes Kind bereits das gewiinschte Spielzeug im Besitz hat.

Um Beziehungen zu gestalten, missen die Erwachsenen Signale senden; sie missen
tatsachlich und im Ubertragenen Sinn auf Augenhdohe sein, Augenkontakt suchen, lacheln und
von Anfang an in den Dialog treten. Dabei respektieren wir Autonomiebereiche wie Essen,
Schlafen, Wickeln/Toilettengang und Kdrperkontakt. Gleichzeitig sind es gerade diese
Situationen, in denen Beziehungen aufgebaut und vertieft werden kénnen und die im Alltag
einer Krippe eine groRe Rolle spielen. Daher tiberdenken wir die Gestaltung dieser
Situationen immer wieder neu. So hatten wir bisher keine festen Wickelplatze; zwar etwas
abseits vom Spielgeschehen, wurden die Kinder da gewickelt, wo sie gerade waren. Ein
\orteil hiervon war, dass die Kinder ihr Spiel nur kurz unterbrechen mussten, sie mussten

sich auch nicht weit vom Spiel der anderen entfernen und die anderen Kinder konnten sich
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beim Wickeln beteiligen, etwas anreichen, mit dem Kind sprechen, das gerade gewickelt
wurde. Insgesamt hatten wir den Eindruck, dass die Kinder diese Situation schatzen. Wenn ein
Kind duf3erte, dass es nicht wolle, dass andere Kinder zuschauen, haben wir daflr gesorgt,
dass dies auch méglich ist. Dennoch war diese Wickelsituation immer auch gepragt von
Unruhe, andere Kinder kamen und gingen, es war nicht immer besonders leise. Die
Madglichkeit zum intensiven Austausch mit nur diesem einen Kind gab es nicht. Daher haben
wir nun Wickelplatze in ruhigen Ecken eingerichtet mit Sichtschutz und so abgeschirmt, dass
die anderen Kinder keine Gelegenheit haben, dazu zu kommen. Nach einer Fortbildung in der
Pflege nach Emmi Pickler hat es uns iberzeugt, dass wir der Chance, die in dieser 1:1-
Situation steckt, mehr Gewicht zu geben wollen als den 0.g. Vorteilen einer eher offenen

Wickelsituation.

Unsere Art der Kommunikation dient einerseits dem Spracherwerb, aber auch dem Aufbau
von Beziehungen. Gerade die Verwendung einer kindgerichteten Sprache (auch ,,Baby-

Talk* genannt) bei den Allerkleinsten fordert Dialog und Beziehung.

6.7 Eingewdhnung

Héufig ist der Eintritt in die Krippe fur die Kinder die erste langere Trennung von ihren
priméren Bezugspersonen. Dieser Ubergang, auch als Transition bezeichnet, ist ein besonders
wichtiger Prozess im Leben eines Kindes. Diesen Ubergang positiv zu bewéltigen kann nur
gelingen, wenn er entsprechend gestaltet wird. Hierzu ist der Aufbau von guten Beziehungen

unerlasslich. Nur aus sicheren Beziehungen heraus kénnen Kinder sich positiv entwickeln.

Neben der Bezugsperson, die sich in der Eingew6hnung intensiv und zundchst auch
ausschlieBlich um das neue Kind kiimmert, sehen wir auch die anderen Kinder als Ressource

fur eine erfolgreiche Eingewthnung.

Fur die Eingewdhnung haben wir ein eigenes Modell entwickelt, das sich in einigen Punkten
an das Berliner Eingewdhnungsmodell anlehnt. Diese Zeit ist fir uns, das Kind und seine
Eltern von ganz besonderer Bedeutung. Jede Eingewohnung wird individuell auf das
jeweilige Kind abgestimmt und mit den Eltern besprochen. Eine Bezugsperson aus dem Team
ist fur Kind und Eltern zustandig und begleitet beide wahrend der Eingewohnung. Sie steht
zur Verfligung, um alle wichtigen Fragen zu kl&ren, bespricht mit den Eltern die nachsten
Schritte der Eingewdhnung und steht dem Kind bei diesen Schritten zur Seite.

Vor der Aufnahme findet deshalb stets ein Eingewdhnungsvorgespréch statt, um den genauen

Ablauf zu erklaren und Fragen zu beantworten.
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Wahrend der Eingewdhnung begleitet ein Elternteil (oder auch eine andere Person, zu der das
Kind eine sehr enge Bindung hat) das Kind in den ersten Tagen fur ca. 1 Stunde. Am vierten
Tag versuchen wir einen ersten kurzen Abschied von zehn bis flinfzehn Minuten. Die
Anwesenheitszeit, die die Kinder ohne Elternteil in der Krabbelstube verbringen, wird nach
und nach ausgedehnt. In dieser sensiblen Phase kénnen wir Vertrauen zum Kind und den
Eltern aufbauen und viele Erfahrungen im Umgang mit dem Kind sammeln, die ihm das
,,Krabbelstubenleben* vereinfachen. Wichtige Fragen konnen von uns gestellt und von den
Eltern beantwortet werden: Womit lasst sich das Kind gerne trosten? Was braucht es als
Einschlafhilfe? Was isst es gerne? Die Dauer der Eingewthnungszeit l&sst sich nicht pauschal
festlegen, sondern wird individuell fiir das jeweilige Kind mit den Eltern im Laufe der
Eingewdhnungszeit besprochen und variiert je nach Verlauf. Es ist wichtig, dass kein
Zeitdruck aufkommt, daher sagen wir Eltern im Voraus, dass sie mit mindestens vier Wochen
rechnen sollen, in denen die Kinder langsam an den Krabbelstubenalltag gewohnt werden.
Neben den Gespréachen, die wéhrend der Eingewodhnung stattfinden, gibt es nach ungefahr
vier Wochen ein erstes kurzes Elterngesprach mit dem eingewdhnenden Elternteil. Dieses
findet ohne Kind in einem anderen Raum bei uns im Haus statt, bei dem wir uns tber unsere

ersten Eindricke bezuglich der Eingewdhnung auszutauschen.

Weil es so wichtig ist, dass die Eltern sich bei uns wohlfiihlen und unsere Arbeit flr gut
heiRen, veranstalten wir sogenannte Anmeldenachmittage fiir interessierte Eltern. Hier kénnen
Eltern Fragen stellen, wir stellen uns und unsere Raume vor. Wenn wir einen Platz fir ein
Kind anbieten, laden wir Eltern und Kind zu einem ,,Schnuppertag® ein. Die Eltern erleben
uns in der Arbeit mit den Kindern und kénnen sich danach entscheiden, ob sie einen \Vertrag

unterschreiben mdchten.

6.8 Selbstkonzept und Selbstwirksamkeit

Impulse der Erwachsenen mussen angemessen sein, sie dirfen weder unter— noch
uberstimulieren. Impulse kdnnen nur dann tragen, wenn sie die Motivation des Kindes
aufgreifen. Wenn wir beobachtet haben, dass ein Kind besonders gerne Blicher mit Bildern
von Tieren betrachtet, das gemeinsame Betrachten und Benennen der Tiere mit uns
Erwachsenen immer wieder einfordert, ist es sinnvoll, dieses Interesse zu verfolgen. Dabei
immer nur weitere Tier-Bilder-Blicher anzubieten, wiirde das Kind unterstimulieren und damit
auch unterfordern, nun aber ein tibermaRiges Angebot zur Verfligung zu stellen an alledem,
was mit Tieren zu tun hat, ware eben ein Zuviel des Guten, wiirde das Kind tberstimulieren,
ihm die Chance nehmen, sich mit Einzelnem intensiv zu beschaftigen. Zu viele Reize kdnnten
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zu einer nur noch konsumierenden Haltung flihren, die eigenes Tun ausbremst, was letztlich

sogar dazu fuhren konnte, dass ein Kind das Interesse am Thema verliert.

Wir loben Kinder flr das, was sie erreicht haben, das heil3t, wir zeigen den Kindern, dass wir
ihre Bemiihungen und ihre Fortschritte erkannt haben. Diese AuBerungen beziehen sich auf
die aktuelle Situation, auf das Tun der Kinder. Wir teilen ihren Stolz tber das, was sie leisten.
Dabei verwenden wir keine Wertungen, die liber das Mitfreuen hinausgehen. ,,Das ist ja toll,
dass Du es geschafft hast, Deine Schuhe alleine anzuziehen® greift die Leistung und den Stolz
des Kindes auf. Betrachten wir Werke der Kinder wie ein gemaltes Bild, verwenden wir keine
allgemeinen, unspezifischen Bewertungen wie ,,das ist aber ein schones Bild*, sondern
benennen beispielsweise die Formen oder Farben, die das Kind verwendet hat, insbesondere
dann, wenn das Kind zum ersten Mal auf diese Weise gearbeitet hat.

Madglichkeiten selbstwirksam tatig zu werden, gibt es fur die Kinder bei uns in vielen
Alltagssituation, allen voran das Wickeln, der Toilettengang, das Essen und natrlich das
Spiel. Bei allem, was wir tun, greifen wir die Signale der Kinder auf, unterstiitzen sie nach
ihren Wunschen. Auch hier: Haltung, Zeit, Flexibilitat und Reflexionsfahigkeit sind die
entscheidenden Faktoren fr eine gelingende Umsetzung.

Auch hier soll die Veranderung der Wickelsituation den Kindern zusatzliche Mdglichkeiten
geben. Wir nehmen uns gezielt fir diese Situation Zeit, gestalten sie so, dass wir uns intensiv
dem einzelnen Kind widmen kénnen. Wir geben den Kindern Gelegenheit, sich selbst
auszuziehen, sie kénnen wéhlen, ob sie im Liegen oder im Stehen gewickelt werden. Und wir
orientieren uns am Tempo der Kinder, sind mit ihnen im Gesprach, greifen ihre Impulse auf,
warten ab, bis sie eine Handlung beendet haben, kiindigen unsere néchste Handlung an,
fragen, was als néchstes ,,drankommt* (,,erst die Socken oder erst der Body?*), je nach

Entwicklungsstand der Kinder.

Wir nehmen die Bedurfnisse, Emotionen und Korpersignale der Kinder ernst und stellen diese
nicht infrage. Es hat Auswirkungen auf das Selbstkonzept der Kinder, ob wir Bedurfnisse
anerkennen, Emotionen respektieren und Korpersignale beachten, fortwahrendes
Bagatellisieren und Negieren (,,es gibt keinen Grund, so wiitend zu werden*) verdndern das
Selbstbild der Kinder negativ. Genauso aber sind ,,brav* und ,,artig* Tabu-Worter bei uns, da
sie nicht unserem Leitbild entsprechen und im Selbstbild der Kinder auch keine Rolle spielen

sollen.
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6.9 Ressourcen und Resilienz
Die Ressourcen der Kinder sind auf drei Ebenen zu betrachten:

Da sind zun&chst die Anlagen der Kinder selbst, Ihre Begabungen, Talente und ihre
Charaktere.

Zweite Ebene ist die primare Lebensumwelt der Kinder, also die Familien, in denen sie
aufwachsen und als dritte Ebene sind die Institutionen, die sie aufsuchen, von Bedeutung.
Hier ist an erster Stelle die Krippe zu nennen, aber auch das Kinderturnen, das am Nachmittag
besucht wird.

Je besser wir als Bezugspersonen diese Ebenen der Kinder kennen, desto besser konnen wir
ihr Potenzial fir Resilienz einschétzen. Gibt es enge Freunde oder Verwandte, zu denen die
Kinder Kontakt haben und die die Familie unterstiitzen kénnen? Haben Eltern in schwierigen
Situationen Kontakt beispielsweise zu einem Familienzentrum und werden dort beraten?
Stehen Eltern beruflich unter Druck, missen eventuell auch am Wochenende arbeiten oder

kdnnen sie sich Zeit nehmen fir ihr(e) Kind(er)?

Gleichzeitig geben die Ressourcen der Kinder einen Einblick in ihre Méglichkeiten zur
Gestaltung von Bildungsprozessen. Wir sind dann in der Lage, diese zu unterstiitzen und

auszubauen.

In Krisensituationen sind die Ressourcen der Kinder Schutzfaktoren, die wir dann besonders
in den Blick nehmen, um einschatzen zu kdnnen, ob das Wohl der Kinder gefahrdet ist und ob
auf der anderen Seite ausreichend Ressourcen vorhanden sind, die helfen kdnnen, Krisen zu

meistern.

6.10 Partizipation und Selbstbestimmung

Partizipation ist von Geburt an moglich. Bei Kleinkindern bedeutet Partizipation vor allen
Dingen ein verl&ssliches Eingehen auf ihre Grundbeddirfnisse. Dazu ist es notig, ihre Signale
zu verstehen, es braucht Zeit und rdumliche Strukturen, damit diese Bedurfnisse befriedigt
werden konnen. Bisher hatten wir beispielsweise einen grof3en Tisch fir die Mahlzeiten. Auf
einem Servierwagen stand das Geschirr bereit, sodass die Kinder starker partizipieren konnten,
indem sie sich ihr Geschirr und Besteck selbst zum Tisch tragen konnten. Unsere Erfahrung
zeigte aber, dass fur viele Kinder das Bedirfnis nach Ruhe, danach, sich satt essen zu kénnen
und dann schlafen zu gehen, groRer schien als das Bediirfnis nach Teilhabe. Zumindest zu

dieser Tageszeit. Die Situation war geprégt von Unruhe und viele Kinder wirkten nicht
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zufrieden, sondern tiberfordert. Daher planen wir eine Umstellung auf kleine Tischgruppen
und gedeckte Tische. Damit wollen wir den Bedurfnissen der Kinder nach einer
uberschaubaren Situation nach einem ereignisreichen Vormittag Rechnung tragen.
Gleichzeitig fordern Tischgruppen einen intensiveren Kontakt innerhalb dieser Kleingruppen,
es gibt weniger Konflikte, denen die Kinder, wenn sie hungrig und mide sind, zudem nicht

mehr gewachsen sind.

Um die Bedrfnisse der Kinder zu erkennen, missen wir ihnen aktiv zuhdren, sie ermuntern,

sich zu &uRern, sie darin starken, Eigenverantwortung zu ibernehmen.

Kinder machen oft die Erfahrung, dass permanent fur sie gedacht, geplant und entschieden
wird. Dieser Tatsache bewusst, arbeiten wir an einer groRtmaoglichen Beteiligung der Kinder
in allen Bereichen unseres Krabbelstubenalltags mit dem Ziel einer Entwicklung zu
handlungsfahigen, selbststdndigen und verantwortungsfahigen Erwachsenen.

Kinder haben bei uns die Moglichkeit, Einfluss zu nehmen auf die Planungs— und
Entscheidungsprozesse, von denen sie betroffen sind.

Wir achten und schétzen die Kinder als eigenstandige und wichtige Persénlichkeiten, die das
selbstverstandliche Recht haben, bei allen Dingen, die sie betreffen, mitzureden und
mitzugestalten. Deshalb geben wir den Kindern vielfaltige Moglichkeiten, ihre Interessen,
Winsche und Gefiihle auszudriicken und mit ihnen umzugehen. Wir unterstitzen die Kinder,
ihren Alltag mitzubestimmen und mit zu gestalten. Wir fordern aktive Beteiligung und
befdhigen die Kinder, sich mit anderen Kindern zu verstdndigen und gemeinsam eigene Ideen
zu verwirklichen. Wir freuen uns, wenn die Kinder Initiative und Verantwortung tibernehmen,
wenn sie Rechte und Beachtung einfordern und ebenso, wenn sie deutlich zeigen, dass sie mit

Entscheidungen unsererseits nicht einverstanden sind.

Folgende Regeln gelten daher bei uns:

o Die Kinder kdnnen soweit moglich und geméR ihres Entwicklungsstandes
o ihre Spielpartner frei wahlen

o ihren Sitzplatz bei den Mahlzeiten frei wéhlen

o aussuchen, welches Essen sie nehmen und wie viel sie sich davon nehmen
o entscheiden, ob sie ein Latzchen anziehen mdchten oder nicht

o Beim ,,Guten-Appetit-Sagen‘ anderen die Hande reichen oder nicht

o sich selbst Essen auf den Teller geben und Wasser/Tee einschenken
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sich selbst einen Waschlappen nehmen und sich alleine Gesicht und Hande abwischen
bei den alltédglichen Arbeiten helfen: Tisch abrdumen, Tisch abwischen, Boden kehren
sich frei entscheiden, an Angeboten teilzunehmen oder auch nicht

sich Ihren Platz zum Schlafen frei wéhlen

sich auBern, ob sie lieber draul’en oder drin spielen wollen, ob sie sich einen Ausflug
wiinschen

selbst entscheiden, von wem sie gewickelt werden mdchten, wer mit ihnen die Toilette

aufsuchen soll
sich alleine die Hande waschen und abtrocknen
soweit moglich selbst entscheiden, welche Kleidung sie tragen wollen

sofern sie sicher laufen kdnnen: alleine die Treppe rauf und runter gehen, ansonsten an

der Hand laufen oder krabbeln

Wir nehmen Kinder nicht ohne ihre Zustimmung hoch, tragen sie nicht von ,,a nach b*,
auch wenn das schneller geht und gerade praktischer wére. Wir tragen sie nicht zum
Tisch und setzen sie auf einen Stuhl. Wir begleiten sie zum Wickelplatz und tragen sie
nicht ohne ihren Wunsch dorthin.

Kinder, die laufen kénnen, werden nur getragen oder hochgehoben, wenn sie dies
winschen und wir das flr angemessen halten.

Wir ziehen Kindern nicht ohne ihre Zustimmung Lé&tzchen an, putzen ihnen die Nasen
oder waschen ihnen das Gesicht. Es reicht nicht, eine Handlung anzukiindigen (und
gleichzeitig zu beginnen) ohne die Zustimmung des Kindes abzuwarten. Diese
Zustimmung koénnen die Kinder verbal &uf3ern, durch nicken oder durch das
Entgegenstrecken der Arme. Reagiert ein Kind gar nicht, kénnen wir vorsichtig
versuchen, ihm zum Beispiel das Gesicht zu waschen, jede Unmutsauf3erung fuhrt

zum Abrechen der Handlung.

Beim An- und Ausziehen, Putzen der Nase, Anziehen der Latzchen achten wir darauf,
dass wir Blickkontakt zu den Kindern haben, also nicht von hinten zu agieren. Auf
diese Weise sehen wir, wie die Kinder reagieren und kdnnen mit ihnen kommunizieren.
Beim Mittagsschlaf hat jedes Kind fiir seine Kleidung ein eigenes Korbchen. Hier

kann es hineinlegen, was es zum Schlafen ausziehen mdchte.

Wir beteiligen die Kinder nicht nur scheinbar: Ein Kind auf der Suche nach dem

richtigen Sitzplatz beim Essen braucht im allgemeinen ,,Gewusel* vielleicht
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Unterstitzung, diese kann aber nicht darin bestehen, es auf einen freien Platz
hinzuweisen und es gleichzeitig dorthin zu schieben in der Annahme, dies sei eine
angemessene Begleitung und der allgemeinen Unruhe geschuldet, die eines
Eingreifens bedarf, damit die anderen Kinder, die bereits am Tisch sitzen, nicht noch
ldnger warten mussen.

Wir horen den Kindern zu. Ihre Wiinsche bezuglich der Alltagsgestaltung beziehen wir
unbedingt in die Planung mit ein, was zum Beispiel bedeutet, dass wir mit den Kin-
dern, die gerne nach drauf3en gehen wollen, raus gehen, andere kénnen mit einer Be-
zugsperson im Raum bleiben. Wenn wir gegen den Wunsch einzelner entscheiden,
dass alle gemeinsam den Spielplatz aufsuchen, weil wir aus personellen Griinden nicht

mit ein paar Kindern im Haus bleiben kénnen, erklaren wir dies den Kindern.

Immer dann, wenn wir gegen den Willen der Kinder entscheiden mussen, erklaren wir
und versuchen zu verhandeln. In der Regel sind Kinder hierfiir sehr offen, sind koope-
rativ und kompromissbereit. Ist dies in einer Situation einem Kind nicht moglich, ste-

hen wir ihm zur Seite, nehmen seine Gefiihle ernst und trésten es.

Das Recht auf Selbstbestimmung der Kinder und ihr Recht auf Schutz kénnen mitei-
nander in Konkurrenz stehen. Immer wieder gibt es Situationen, in denen wir Erwach-
sene das eine gegen das andere abwégen mussen. Wichtig ist, dass wir uns dieser Kon-

flikthaftigkeit bewusst sind und Risiken und Nutzen gegeneinander abwégen.

Kaorperliches Einschreiten ist nur gerechtfertigt, wenn die Gesundheit oder Unver-
sehrtheit eines Kindes gefahrdet ist. Ist ein Kind im Begriff, auf die Stral3e zu laufen,
muss ich es festhalten, um es zu schitzen, auch wenn ich damit sein Recht auf Selbst-
bestimmung einschrénke. Das gleiche gilt, wenn ein Kind die Unversehrtheit eines
anderen Kindes geféhrdet: Beilit ein Kind ein anderes Kind, schreiten wir ein, indem

wir das Kind vom anderen entfernen.

Gerade bei Kleinkindern neigen Erwachsenen manchmal dazu, sehr schnell zu denken,
etwas ,,miisse nun mal sein®. Mochte ein Kind sich auf keinen Fall wickeln lassen
(was bisher nur einmal vorkam) und dies den ganzen Tag nicht, dann mussen wir zu
seinem Schutz handeln. Keinesfalls aber halten wir in einem solchen Fall ein Kind fest
und wickeln es gewaltsam. Wir versuchen zunéchst, eine andere Person anzubieten
oder einen anderen Ort zum Wickeln, hilft das nicht, warten wir eine Weile ab und

versuchen es dann erneut. Méchte sich ein Kind auch dann nicht wickeln lassen, sind



die Eltern telefonisch zu informieren, unter Umstanden auch mit der Bitte, vorbeizu-

kommen, mit dem Kind zu sprechen, es zu wickeln oder es abzuholen.

o Kindern ihren Willen zu verweigern braucht bei uns eine Begriindung. Die Sorge vor
Chaos (was ist, wenn das nun alle wollen?) reicht nicht aus. Wir gehen grundsétzlich
optimistisch vor, sind bereit auszuprobieren. Dass etwas nicht funktioniert, weil zu
wenige Erwachsene vor Ort sind oder zu viele Kinder, die das gleiche wollen, ist ein
gewichtiger Grund, den wir den Kindern mitteilen. Auch wenn die Kinder vielleicht
nicht genau verstehen, warum etwas nun nicht so geschieht, wie sie es gerne wollten,

sie erfahren aber, dass sie ernst genommen werden.

6.11 Rituale

Rituale geben Kindern Sicherheit. Aus einem fir sie zundchst undbersichtlichen Alltag, indem
vieles mit ihnen geschieht, entsteht eine erkennbare Struktur. Rituale kénnen Angsten
entgegenwirken, Spannungen abbauen, schwierige Situationen entscharfen. Kennen Kinder
die Rituale, kbnnen sie sie aktiv mitgestalten, ihre Kompetenzen einbringen und erweitern.

Sie kénnen ihre Einhaltung einfordern, ihren Ablauf vorhersagen, Veranderungen verlangen.

Rituale sind daher fester Bestandteil unseres Tagesablaufs. Immer aber sind wir bereit, Rituale
zu verandern, wenn wir feststellen, dass sie von den Kindern nicht (mehr) angenommen

werden.

Es gibt auch Rituale, die nicht an feste Tageszeiten gebunden sind, sondern, die die Kinder
nach Bedarf abrufen konnen. Ein Beispiel hierfiir ist unser ,,Liederkorbchen®, ein kleiner
Korb, in dem sich verschiedene Gegenstande befinden, die unterschiedliche Lieder
reprasentieren. Immer wieder gibt es einzelne Kinder und Phasen, in denen dieses
Liederkorbchen besonders oft gewtinscht wird. Phasen, in denen Teilgruppen oder die
gesamte Gruppe sich neu finden entweder dadurch, dass Kinder die Einrichtung verlassen
haben und neue hinzugekommen sind oder durch Entwicklungsschritte der Kinder. Einzelne
Kinder fordern das Kdrbchen oft dann, wenn sie sich in Entwicklungsprozessen befinden, die
mit Angsten oder vielen Konflikten einhergehen, also ihre psychische Stabilitét ins Wanken

gerat.

Wir beobachten diese Phasen und Kinder besonders. Denn auf der einen Seite sind Rituale,
die die Kinder nach Bedarf abrufen kdnnen, sinnvoll, weil sie eine Mdglichkeit fur Kinder

sind, selbstbestimmt Unterstltzung bei ihrer emotionalen Regulation zu erhalten, auf der

52



anderen Seite kdnnen sie auch zu einer Art von Abh&ngigkeit fihren, wenn sie nur noch
»konsumiert* werden, Abldufe nur noch ,,abgespult™ werden. Hier ist es angezeigt, diesem
Beduirfnis nach Sicherheit zu entsprechen und gleichzeitig Impulse zu setzen, die die Kinder
wieder in die Lage versetzen, neue Wege zu gehen. Bewahrtes und Funktionierendes ist
bequem, aber gerat beispielsweise das Ritual einer Singrunde zur Animation, wird also nur

noch vorgesungen, fordert dieses Ritual Konsum und bremst Kreativitét.

6.12 Beschwerde
Die Mdglichkeit zur Beschwerde ist ein Recht und untrennbar verbunden mit den

Madglichkeiten zu Partizipation sowie Selbstbestimmung und ist praventiver Kinderschutz.

Das Recht auf Beschwerde bezieht sich auf Kinder, Eltern und Bezugspersonen im Team
gleichermal3en.

Beschwerde kann nur in einer beschwerdefreundlichen Einrichtungskultur, in der
Wertschatzung und Fehlerfreundlichkeit gelibt werden, als gewinnbringend und Chance
begriffen werden.

Alle Beteiligten haben Gelegenheit, Missstande und Beeintrachtigungen zu benennen und
sich in personlichen Angelegenheiten zu beschweren. Jede Beschwerde wird gehdrt und ernst
genommen.

Beschwerden kénnen darauf zielen, Dinge zu ermdglichen, zu verhindern oder zu verandern.
Kinder unter Drei haben eigene Formen der Beschwerde: Unmutsduerungen der Kinder auch
nonverbaler Art sind Beschwerden! Das Schweigen der Kinder als eigene Form des
Ausdrucks darf nicht gering geschéatzt werden.

Da sie aber im Krabbelstubenalter nur in wenigen Bereichen bzw. noch nicht in allen
Beteiligungsprozessen allein agieren kdnnen, spielen hierbei die Eltern als engste
Bezugspersonen der Kinder eine grofRe Rolle. Insbesondere, wenn es sich um Formen der
Beschwerde handelt. Die Kleinstkinder sind zwar durchaus in der Lage ihre eigene
Unzufriedenheit auszudriicken, z.B. durch Weinen, Zurtickziehen oder Aggressivitat und uns
so darauf aufmerksam zu machen, dass es Grund zur Beschwerde gibt. Jedoch ist es bedingt
durch ihren Entwicklungsstand den Kindern oftmals kaum maoglich, dies in angemessener
Form selbst zu regeln. Daher sind hier die Eltern als gesetzliche Vertreter gefragt, sie missen
die Interessen ihrer Kinder vertreten. Eltern tragen die Hauptverantwortung fir die Bildung
und Erziehung ihres Kindes. Sie sind in ihrer Elternkompetenz wertzuschéatzen, ernst zu

nehmen und zu unterstitzen.
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Beschwerden sind Ausdruck stdndiger Veranderungen der Lebenssituationen sowie der
Haltung gegenuber Kindern und den Erziehungsvorstellungen. Beschwerden driicken
Unzufriedenheit und Unmut aus. Sie duRRern sich nicht immer in Form einer formulierten
Beschwerde, sondern auch in Verbesserungsvorschlagen, Anregungen und Anfragen. Daher
sehen wir Beschwerden als Gelegenheit zur Entwicklung und Verbesserung und eine Chance,
so den Gedanken der Beteiligung umzusetzen. Beteiligung scheut Konflikte nicht, sondern
greift sie auf und sucht nach Lésungen, die alle mittragen kénnen. Beschwerden bringen
haufig neue Ideen mit sich, die weitere Beschwerden verhindern.

Teilhabe und Mitwirkung am padagogischen Geschehen in der Kindertageseinrichtung sind
daher fur uns unverzichtbare Bestandteile der Qualitatsentwicklung. Im Sinne einer Bildungs-
und Erziehungspartnerschaft ist ein regelmagiger Austausch der Erziehungsvorstellungen eine
Grundlage flr vertrauensvolle Kooperation, daher fhren wir regelméafiig Elterngespréche.
Beschwerdemanagement ist ein zentrales Element von Qualitatsentwicklung. Dazu gehort
zundchst, dass alle Beteiligten die Moglichkeiten kennen, Beschwerden zu platzieren. Der
konstruktive Umgang mit Beschwerden liegt in erster Linie im Interesse der Kinder, die in
ihrem Kita-Alltag erleben, wie mit Konflikten umgegangen wird, und sehr genau spiiren, ob
ihre Eltern mit der Kindertageseinrichtung zufrieden sind.

In unserer Einrichtung steht die Leitung jederzeit den Eltern fir Beschwerden zur Verfligung.
Es gibt einen Elternbeirat und wir fihren einmal jahrlich anonyme Elternbefragungen mithilfe
eines Fragebogens durch. Bei jedem Elterngespréach wird nach der momentanen Zufriedenheit
gefragt und beim Abschlussgesprach gibt es eine weitere Gelegenheit, nun voéllig unbefangen
bisher nicht genannte Beschwerden zu dufRern und damit noch nach Ausscheiden aus der

Einrichtung auf die Verbesserung der Qualitét in unserer Einrichtung einzuwirken.

6.13 Inklusion

Inklusion bedeutet fir uns, keinen Menschen aufgrund seiner korperlichen Voraussetzungen,
seiner Herkunft, seiner Sprache und im Rahmen der Kinderrechtskonvention und der
Wahrung demokratischer Grundrechte seiner Wertvorstellungen und seiner Religion
auszugrenzen. Die Aufnahme von Kindern mit kérperlichen oder geistigen
Beeintrachtigungen versuchen wir im Rahmen unserer personellen wie radumlichen
Bedingungen mdglich zu machen. Vielfalt und Inklusion bediirfen einer grundsatzlichen
Wertschatzung sowie Bereitschaft und dartber hinaus Strukturen, die Inklusion gelingen
lassen. Wir sind immer bereit, unsere Strukturen zu reflektieren und im Rahmen unserer

Madglichkeiten auch zu verandern.
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6.14 Lernen

Da Lernen ein Prozess ist, der besonders gut gelingt, wenn er von positiven Emotionen
begleitet wird, schenken wir den Emotionen der Kinder besondere Aufmerksamkeit. Dazu
gehéren Beziehungen und Bindungen, durch die Kinder Sicherheit, Verlésslichkeit,

Anerkennung, Wertschatzung und Teilhabe erfahren.

Um in ,,Ruhe® lernen zu konnen, braucht es aber auch eine Raumstruktur und einen
Tagesablauf, der dies ermdglicht. In Kleingruppen verschiedene Orte im Haus und im Hof
aufzusuchen, unterstitzt die Kinder darin, auch fiir sich sein zu kdnnen. Unterschiedliche
Spielbereiche geben vielfaltige Mdglichkeiten, sich auch zurilick zu ziehen und alleine oder in
der Kleingruppe zu spielen. Hierzu bietet jeder Raum Gelegenheit. Das Spielen in
Kleingruppen in unterschiedlichen Rdumen erweitert die Angebote, die Kinder bei uns finden.
So konnen sie je nach Interesse, je nachdem, was fur sie gerade besonders wichtig ist, welche
Lernschritte die Kinder also gehen wollen, wahlen. Im Kinderbad gibt es die Mdglichkeit, mit
Farbe zu experimentieren, im Hof schiefe Ebenen hoch und runter zu laufen, im Spielraum

sich in Hohlen zu verstecken.

Lernen findet gleichzeitig besonders intensiv statt, wenn die Kinder das Thema interessiert,
wenn ein Angebot im Zusammenhang steht mit ihrer Lebenswirklichkeit. Zur alltdglichen
Lebenswirklichkeit von Kindern gehort beispielsweise der Umgang mit Wasser. Deshalb

bieten wir Wasser immer wieder drauRen und drinnen an.

Lernen ist ein Prozess der Freude macht, fur Zufriedenheit sorgt. Uns kommt die Aufgabe zu,

die Rahmenbedingungen hierfur zu schaffen.

6.15 Sprache und Kommunikation

Sprache lernen bedeutet das Nachahmen von Lauten, das Nachsagen von Worten und das
eigenstandige Benennen von Gegenstanden, Wiinschen und Emotionen, von Bedirfnissen und
Ideen. Die Bildung eines Wortes, seine Verfremdung, eine Neuerfindung, all das sind wichtige

spielerische Elemente, die das Erlernen von Sprache mit Freude ermdglichen.

Spracherwerb bedeutet auch: Der Welt eine Bedeutung geben. Deshalb ist die sprachliche
Begleitung von Alltagssituationen so wertvoll. Wann immer wir mit den Kindern interagieren,
begleiten wir sprachlich, was wir tun (,,Self-Talking*) und kiindigen unsere Handlungen an.
Genauso benennen wir die Tatigkeiten der Kinder (,,Parallel-Talking*) und beachten dabei

genau, worauf sich die Aufmerksamkeit des Kindes richtet. Daher findet der Spracherwerb
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alltagsintegriert statt: Viele Elemente und Situationen des Alltags dienen als Sprachanlésse,

die wir aufgreifen, um miteinander ins Gesprach zu kommen.

Um Sprach-Situationen zu ermdglichen, sorgen wir fir viele Moglichkeiten der Interaktion
der Bezugspersonen mit einem Kind oder einer Kleingruppe. Kommunikation in grof3en
Gruppen gerit sehr schnell in das Verwenden von kurzen Anweisungen (,,hol* dir...*,
Hhimm® dir...“, ,,zieh® dich an“ usw.), die weder der Sprachentwicklung noch dem
Beziehungsaufbau dienen. Denn es handelt sich um kurze Satze mit wenigen Variationen und
es fehlt jegliche Einladung, ins Gesprach zu kommen.

Auch der Raum dient der Sprachférderung, denn eine anregende Gestaltung, die vieles zum
Sehen, Anfassen und Ausprobieren anbietet, 1adt zum Sprechen dartiber ein. Da Bewegung
und Sprachentwicklung eng miteinander verbunden sind, finden sich in unseren Raume
unterschiedlich gestaltete Spiel- und Bewegungslandschaften mit verschiedenen
Untergriinden, schiefen Ebenen, Stufen, Treppen und Wellen, Héhlen und Gelegenheiten zum
Klettern. Kinder kénnen den Raum aus verschiedenen Perspektiven erleben, kénnen so ihre
Umgebung beobachten und radumliche Orientierung entwickeln. Spiegel und farbige
,Gucklocher”, helle Bereiche und Hohlen schaffen neue Eindriicke. Sprache kann so mit allen
Sinnen erfahren werden.

Auch die Auswahl der Spielmaterialien hat Einfluss auf die Mdglichkeiten, Sprachanlésse zu
schaffen. Funktionsoffenen Materialien muss im Spiel eine Bedeutung gegeben werden, dies
fordert Kreativitat und den Wunsch, sich tber die Bedeutung auszutauschen.

Symbole, Fotos und Schriftzeichen gibt es bei uns an vielen Stellen fir die Kinder zu
entdecken. Sie dienen der Kommunikation Uber Bildsprache und die Prasenz von
Schriftzeichen der Verbindung von schriftlicher und mindlicher Kommunikation. Denn auch
wenn die Kinder Schriftzeichen noch nicht entschlisseln kdnnen, sind sie an Schrift
interessiert, sie gehort zum Alltag der Erwachsenen, die den Kindern vorlesen kdnnen. Kinder

kdnnen erkennen, dass Schrift bedeutsam ist.

Kinder drticken sich in vielfaltiger Weise aus: Mit Gesten, Mimik, Kdrpersprache,
Bewegungen, Singen, Tanzen, Gerdusche erzeugen, Malen, Modellieren teilen sie sich mit.
Auch das Schweigen der Kinder ist eine Form des Ausdrucks. Aufgabe der Bezugspersonen
ist es, diese Ausdrucksformen zu erkennen, sie zu erwidern, mit den Kindern zu
kommunizieren.

Die Portfolios der Kinder (Ordner, in denen wir in Briefform mit und ohne Fotos
Entwicklungsschritte und besondere Ereignisse festhalten und die von ihnen gemalten Bilder
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sammeln) und die fur sie erreichbar im Regal stehen, sind Anl&sse, gemeinsam Fotos und

gemalte Bilder zu betrachten, sich auszutauschen.

Bei uns gelten Regeln fir die Kommunikation mit Kindern:

©)

@)

Das Formulieren von Geboten statt Verboten.

Nicht tber die Kinder in deren Anwesenheit reden. Nicht iiber die Kinder hinweg reden.
Auch nicht mit den Eltern in den Bring- und Abholsituationen. Wir achten auf die

Themen, ber die wir als Erwachsene im Beisein der Kinder sprechen.

Keine Bewertungen. Beispiel: ,,Sei schon lieb* ist nicht nur unkonkret, solche Formu-
lierungen beinhalten auch, Kinder kénnten nicht lieb sein. Fortwahrende Angriffe auf
die Personlichkeit der Kinder schwéchen ihr Selbstwertgefiihl. Wir trennen Verhalten
von der Person. Auch Kosenamen wie , Teufelchen® oder ,,wilder Kerl* sind zumin-
dest Festlegungen der Kinder, die wir nicht verwenden. ,,Lieb*, ,,brav und

tig* sind Tabuworter, ,,schon‘ verwenden wir sparsam.

Wir vermeiden

O

(@)

(@)

(0]

Abstrakt-allgemeines wie ,,das macht man nicht.*
Verallgemeinerungen wie ,,immer musst du...*
Rhetorische Fragen: ,,Warum musst du immer..?*

Wir fordern die Kinder nicht auf, sich zu entschuldigen, ,,bitte* und ,,danke* zu sagen.
Formelhaftes Nachsprechen, lediglich antrainierte Hoflichkeit entsprechen nicht

unserer Konzeption.

Unangemessene Erklarungen, zum Beispiel wie sich ein Kind fiihlt, das gerade von
einem anderen geschubst wurde, verwenden wir nur, wenn wir sicher sind, das

die Kinder hierfir bereits ein Verstandnis entwickelt haben. Dies ist hdufig nicht der
Fall. Die Kinder verstehen, dass sie etwas falsch gemacht haben, nicht aber, was

sie falsch gemacht haben. Da Kleinkinder ihre Handlungen oft nicht steuern kénnen,
impulsiv handeln ,,miissen®, ist es fatal, ihnen ein ,,schlechtes Gewissen* zu machen,
denn was bei ihnen ankommt, ist, dass irgendetwas an ihnen falsch ist, nicht aber,

was das ist. Dies flhrt zu Verunsicherung und Beschdmung.

Die Verwendung einer geschlechtersensiblen Sprache ist ein wichtiger Bestandteil unserer

Arbeit, gerade in diesem Bereich gibt es viele neue Ansétze und Veranderungen, die wir

diskutieren und in die Umsetzung mit einbeziehen. Als préagnantestes Beispiel konnen

Kosenamen gelten. In der Regel sprechen wir die Kinder zwar mit ihren Namen an und
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tbernehmen nicht die Kosenamen, die Eltern fiir ihre Kinder verwenden, aber es kommt vor,
dass wir die Kinder mit eigenen Kosenamen ansprechen, sofern wir die Erfahrung gemacht
haben, dass die Kinder dies mogen, sie es lustig finden oder sich daraus eine Gelegenheit
ergibt, dartiber zu sprechen, wer man ist und wer nicht. Diese sind dann aber

geschlechtsneutral, also nicht ,,Prinzessin® oder ,,Rduber.

Wir verwenden auch keine ,,Kosenamen®, die dazu dienen, Kritik auf vermeintlich
kindgerechte oder lustige Art zu kommunizieren. ,,Na, mein kleiner Gierhannes, immer noch
nicht satt?* ist nichts anderes als eine verschleierte Bewertung und Kritik des Verhaltens eines
Kindes.

Professionalitat bedeutet, zu wissen, was man tut und warum man es tut, sich immer wieder
zu fragen, ob das eigene Handeln mit den Kinderrechten vereinbar ist und dem Wohl der

Kinder zu Gute kommt.

6.16 Sexualitat/Geschlechtsbewusstsein
Folgende Regeln dienen der Umsetzung von Sexualpadagogik und dem Schutz der Kinder vor
sexuellem Missbrauch in jedweder Form. Sie orientieren sich an der Altersgruppe der Unter-

Dreij&hrigen.

Mannliche und weibliche Bezugspersonen tibernehmen bei uns die gleichen

Aufgaben, also auch Wickeln und den Gang zur Toilette.

Es ist Eltern und AuBenstehenden nicht gestattet, in unserer Einrichtung zu
fotografieren.

. Die Bezugspersonen der Einrichtung fotografieren nicht mit ihren Mobil-
telefonen.

. Unsere Raume sind durch Hof und Einfahrt von der StraR3e aus nicht einsehbar.

. Die Kinder dirfen sich aussuchen, von wem sie gewickelt werden und wer mit

ihnen auf die Toilette geht.

o Die Kinder dirfen sich bis auf Windel/Unterhose ausziehen. In den Innen-
raumen erlauben wir aus hygienischen Grunden nicht, dass die Kinder
komplett nackt sind. Das AulRengelédnde kann von Fenstern der Nachbarh&user
eingesehen werden, aus Kinderschutzgrinden kénnen wir es daher den

Kindern nicht erlauben, nackt unterwegs zu sein.
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. Der eigene Korper darf erforscht werden, der anderer Kinder nur, wenn diese
zustimmen. Der Altersunterschied der Kinder sollte maximal zwei Jahre be-
tragen, wenn es um grof3e korperliche Nahe oder das Untersuchen der Korper
geht. Es wird nichts in Kérperéffnungen gesteckt, nicht in die eigenen und

nicht in die von anderen Kindern.

. Wir verwenden eine angemessene Sprache und sachlich zutreffende Begriffe.
Die Geschlechtsorgane bezeichnen wir als Penis, Hoden, Vulva, Vulvalippen

und Vagina.

. Abwertende und verletzende Begriffe werden nicht verwendet, Grenz-

verletzungen und Diskriminierung sind untersagt.

6.16.1 Gender

Den Spielraum flr das Auftreten, Verhalten und Denken innerhalb eines Geschlechts zu
erweitern, ist ein wichtiges Ziel unserer Arbeit. Gleichzeitig sind all jene Aspekte zu
akzeptieren und respektieren, die das einzelne Kind betreffen und von ihm selbst gewéhlt

werden.

In unserer taglichen Arbeit kénnen wir immer wieder feststellen, wie wichtig es ist, sich mit
diesem Thema zu befassen. Wir sind uns unseres eigenen Aufwachsens, unserer Klischees
und Gewohnheiten bewusst. Unsere Konzeption legt eine Vermeidung von Rollenklischees
fest. So wahlen wir bewusst Biicher, in denen Klischees von Junge- und Madchen-Sein nicht
auftauchen. Wir begrufRen Diversitat und lehnen eine Beschrankung auf zwei Geschlechter ab.
Wir vermeiden es, die Kinder zu einer Festlegung, ein Junge oder ein Madchen zu sein, zu

dréngen und respektieren gleichzeitig, wenn sie sich fur ein Geschlecht entscheiden.

Sensibel und mit Bedacht wahlen wir Materialien fur die Kinder aus. Wir hinterfragen
geschlechtsspezifische Zuschreibungen und beobachten ihr Auftreten in Medien - hier ganz

besonders in Bilderbuchern -, bei Erziehungsfragen, aber auch bei der Kleidung der Kinder.

Sind Kinder in Bilderbtichern abgebildet, so bezeichnen wir sie im Gespréch mit den Kindern
bei uns als ,,Kinder, nicht als ,,Méddchen* oder ,,Junge*, auch wenn eine Zuordnung
vermeintlich eindeutig scheint. Wahlen die Kinder beim Betrachten eine Zuordnung und
sprechen von ,,Jungen* oder ,,Maddchen*, kommentieren wir das nicht. Auch bei erwachsenen
Figuren sprechen wir von Mensch oder Person, nicht von Frau oder Mann. Wir thematisieren
dies nur, wenn die Kinder danach fragen.
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Gesellschaftlich scheint sich eine stereotype Zuordnung fiir Rollen von Erwachsenen
schneller aufzulGsen als die Erwartungshaltung beim Spiel der Kinder. Uber Vater mit
Kinderwagen wundert sich kaum mehr jemand, dagegen sind Jungen mit Puppenwagen selten

zu sehen und wirden bei manchem Erwachsenen immer noch Irritationen hervorrufen.

Wir achten beim Spielmaterial darauf, dass es moglichst geschlechtsneutral gestaltet ist, also
beispielsweise Puppenwagen nicht rosa sind. Auch bei Dekorationen, Geschenken und
Geschenkpapier achten wir auf eine geschlechtsneutrale Gestaltung.

Haufig ist uns nicht bewusst, dass wir Madchen noch immer anders behandeln als Jungen.
Jungen werden oft unbewusst und auch indirekt eher darin unterstutzt, wagemutiger und
wilder zu sein, Madchen hingegen mehr gelobt fur angepasstes und soziales Verhalten. Ein
Beispiel: Wenn ein Junge immer wieder als ,,Rduber* bezeichnet wird, kann davon
ausgegangen werden, dass man sich einen solchen ,,Rauber auch wiinscht. Daher gehort die
Reflexion unseres Verhaltens wie unseres sprachlichen Umgangs mit den Kindern auch im

Zusammenhang mit Gender-Fragen zu unserer taglichen Arbeit.

6.17 Mit und ohne Windel

Der Abschied von der Windel ist eine wichtige Station im Leben der Krabbelstubenkinder.
Dieser Abschied funktioniert aber nur in Zusammenarbeit mit den Eltern. Diese legen zu
Hause den Grundstein und Gben mit dem Kind zusammen in Ruhe.

Dann kdnnen wir in der Einrichtung ebenfalls damit beginnen, das Ohne-Windel-Sein zu
unterstiitzen und weiterzufiihren. Durch die vermehrte Ablenkung in der Krabbelstube durch

andere Kinder, Ausflug und Spiel ist der Schwierigkeitsgrad allerdings etwas hoher.

Fir uns gibt es drei malgebliche Kriterien, wann ein Kind damit beginnen kann, die Windel

abzulegen:

e Die korperliche Reife, d.h. es muss Blasen- und Darmmuskeln bewusst

einsetzen konnen. Dies ist meist gegen Ende des zweiten Lebensjahres der Fall.

o Die sprachliche Reife, d.h. ein Kind sollte in der Lage sein, mitzuteilen, dass es auf die
Toilette muss. Auf diese Weise ist es das Kind, das bestimmt, wann es zur Toilette ge-
hen mochte. Dies ist flr sein Selbstvertrauen in diesem Bereich wichtig. Daher fragen
wir auch nicht mehrfach am Tag, ob ein Kind auf die Toilette gehen mdchte oder

schlagen ihm dies vor, da wir das nicht flr hilfreich halten.
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Windelfreiheit in der Krabbelstube setzt voraus, dass dies auch zu Hause so gehand-
habt wird bzw. schon mit erstem Erfolg gehandhabt wurde.

Ungern sprechen wir in diesem Zusammenhang iibrigens von ,,Sauberwerden.

Wir wickeln alle Kinder bei Bedarf, in der Regel einmal am Vormittag vor dem Mittagessen

und nach dem Mittagsschlaf, immer individuell und nach Rucksprache mit dem Kind.

6.18 Wertevermittlung

Basis unserer Werte ist ein Humanistisches Weltbild.

Religiose Werte respektieren wir, vermitteln aber keine konfessionell spezifischen Werte. Die

meisten Werte der Religionen decken sich mit unserem humanistischen Weltbild.

Es gibt einzelne Themen, die uns in neuerer Zeit besonders beschaftigen:

Das Verhéltnis des Menschen zu Tieren. Die tblichen Darstellungen von Tieren auf
dem Bauernhof, dem Zoo oder dem Zirkus sehen wir kritisch. Meist wird ein ideali-
siertes, verharmlosendes Bild gezeichnet, das nichts mit der Realitat zu tun hat und
wenn Realitat dargestellt wird, wie zum Beispiel kleine Gehege in Zoos, scheinen die
Tiere sich darin wohl und zuhause zu fihlen. Es ist uns wichtig, den Kindern ein zeit-
geméles Bewusstsein fir Tierwohl und Tierrechte mit auf den Weg zu geben. Daher
vermeiden wir in der Altersgruppe der Unter-Dreijahrigen Bilderbiicher, die Tiere in

den o0.g. Situationen darstellen.

Eine sichere Zukunft fir alle Menschen. Wir alle tragen Verantwortung fir das Wohl
aller Kinder auf dieser Welt. Unser Verhalten orientiert sich an dieser Verantwortung
und wir reflektieren und korrigieren unser Verhalten tiberall da, wo es notwendig und
moglich ist. Uns als Teil einer globalisierten Welt zu sehen bedeutet auch, dass wir uns

informieren und unsere Haltung reflektieren, um entsprechend handeln zu kénnen.

6.19 Beobachtung und Dokumentation

Wir haben verschiedene Instrumente der Beobachtung und Dokumentation. Da ist zundchst

der Ordner ,,Wichtig zu wissen®, in den wir eintragen, welches Kind da ist, welches fehlt und

warum, um wie viel Uhr das Kind gebracht und abgeholt wurde, wie lange es geschlafen hat.

Dann gibt es ein Ubergabebuch, in das wir die wichtigsten Ereignisse des Tages, das Befinden

der Kinder und ihre Tatigkeiten eintragen. Dies dient Kolleg*innen, die beispielsweise aus

dem Urlaub zuriick kommen, sich ein Bild von der Zeit ihrer Abwesenheit zu machen.
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Gleichzeitig verwenden wir die Informationen aus dem Ubergabebuch zur Vorbereitung von
Entwicklungsgespréachen mit den Eltern.

Jedes Kind bei uns hat einen eigenen Ordner, hier halten wir fiir die Kinder in Briefform mit
und ohne Fotos besondere Erlebnisse und Entwicklungsschritte fest.

Derzeit neu ist unsere Arbeit mit dem Beobachtungsverfahren nach dem Early-Excellence-
Ansatz, das uns die Handlungen der Kinder noch besser verstehen lasst. Dieses Verfahren
ermdoglicht uns zu erkennen, welche Aufgaben sich die Kinder gerade stellen und welche
\oraussetzungen die Kinder brauchen, um die daraus folgenden néachsten Schritte bewéltigen
zu koénnen. Dies kann ein bestimmtes Material sein oder die teilweise Umgestaltung eines

Raumes, um besondere korperliche Herausforderungen erproben zu kénnen.

6.20 Erziehung- und Bildungspartnerschaft mit den Eltern

Die Eltern sind die wichtigsten Bezugspersonen fiir das Kind. Sie kennen ihr Kind am besten.
Sie haben die Entscheidung getroffen, dass ihr Kind zu uns kommen soll. Nur wenn Eltern
ihre Kinder bei uns gut aufgehoben sehen, flihlen sich auch ihre Kinder bei uns gut
aufgehoben. Deshalb ist uns ein guter Kontakt zu den Eltern sehr wichtig.

Angste, Sorgen, Unsicherheiten, Kritik und Anregungen, all das sollte an- und mit uns
besprochen werden. Kinder spiiren Unausgesprochenes, sie spiiren, wenn etwas nicht stimmt,
konnen es aber nicht einordnen, nicht formulieren. Das macht unsicher.

Wenn Kinder das Gefiihl haben, alles ist in Ordnung, dann ist es ihnen auch méglich, Neues

zuzulassen und ihre Eltern fiir eine Weile loszulassen.

Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist von besonderer Bedeutung, da die Kinder meistens
noch nicht selbst ausdriicken kénnen, was sie bewegt, mit welchen Themen sie sich zurzeit
auseinandersetzen. Unabkémmlich sind hierbei die ,, Tiir-und-Angel“-Gespréche, die zu
Beginn und Ende jedes Krabbelstubentages gefuhrt werden. Damit es im Krabbelstubenalltag
eines Kindes ,,gut klappen* kann, miissen die Bezugspersonen von den Eltern in Kenntnis
gesetzt werden, wenn z.B. die Nacht schlecht war, das Kind Z&dhne bekommt, das Kind zur
Zeit Medikamente erhalt, Mutter oder Vater verreist sind etc., um so das Verhalten des Kindes

besser verstehen zu kdnnen.

Weiterhin spielt der Austausch zwischen Eltern und Bezugspersonen im Rahmen von
regelméRigen Elternabenden und einzelnen personlichen Elterngespréchen eine sehr
bedeutende Rolle. Wir wiinschen uns, dass Eltern mit Interesse am Geschehen in der
Krabbelstube teilhaben und mit uns zusammenarbeiten und diesem Austausch die gleiche

Bedeutung beimessen und bereit sind, an Gesprachen und Terminen teilzunehmen
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Wir fuhren anonyme Elternbefragungen durch, deren Auswertung wir mit den Elternbeiraten
besprechen.

Die Zusammenarbeit zwischen uns und den Eltern soll im Laufe der Zeit zu einem intensiven
Austausch iber die Entwicklung des Kindes fuhren.

Durch eine personliche, vertrauensvolle Beziehung zwischen Eltern und Bezugspersonen sind
eine positive Entwicklung und eine gemeinsame Hilfestellung moglich, wenn es zu

Schwierigkeiten bei einem Kind kommt.

Eine positive Beziehung im Sinne einer Erziehungspartnerschaft kann durch eine intensive,
aktive und offene Beteiligung der Eltern am Krabbelstubengeschehen (Elternabende,
Elterngesprache, Feste, Vorbereitungen,...) entstehen. Hierzu haben wir einen Elternbeirat,
bieten Elternabende und Elterngesprache an. Aber auch die Feste, die wir gemeinsam mit den
Familien der Kinder feiern, sind eine Gelegenheit zum Austausche, zum Sich- besser-
kennen- lernen und zum ,,Zusammenwachsen®.

Durch diese Aktivitaten soll den Eltern auch die Mdglichkeit gegeben werden, Einblick in die

Arbeit der Krabbelstube zu nehmen.

Personliche Elterngespréache fuhren wir mindestens einmal jahrlich; alle Eltern haben
zusatzlich jederzeit die Moglichkeit, einen Termin fir ein personliches Gespréach mit den

Bezugspersonen zu vereinbaren.

6.21 Authentizitat versus Professionalitat?
Immer mal wieder stellt sich die Frage, inwiefern bei all diesen Anforderungen an die

Professionalitat der Bezugspersonen Authentizitat noch gelebt werden kann.

Aber das eine schlie3t das andere nicht aus. Zu glauben, dass die Reflexion des eigenen
Verhaltens dazu fiihrt, das wir nicht mehr ,,echt wirken, ist ein Irrtum.

Denn das, was wir reflektierend an Erkenntnis gewinnen und was wir uns aus Fachliteratur
aneignen oder bei Fortbildungen erfahren und lernen, kann in das eigene Verhalten so
integriert werden, dass wir uns professionell und authentisch zugleich verhalten kénnen.

Bleibt das Gefiihl, sich nicht ,,natiirlich® verhalten zu kdnnen, gar sich ,,verbiegen* zu miissen,
dann ist davon auszugehen, dass die Inhalte nicht Gberzeugt haben, dass neue Erkenntnisse

nur Ubergestulpt wurden, also als Pflicht gesehen werden, die abzuarbeiten ist. Im Rahmen

der Qualitatssicherung fuihren wir hierzu Gesprache im Team, Mitarbeitergesprache und holen

uns Unterstutzung durch Supervision.
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6.22 Fehlerkultur

Fehler, die uns unterlaufen, sehen wir als Chance zur Verbesserung. Bei unseren
Teambesprechungen kénnen Fehler, selbst oder von anderen gemacht, offen angesprochen
werden. Fehler anderer zu benennen, ist kein Petzen! Da es alle mal ,,trifft, miissen wir nicht
Sorge haben, einzelne Kolleg*innen zu verargern, wenn wir Fehler ansprechen. Haufig ist
zundchst abzuklaren, ob es sich Gberhaupt um einen Fehler handelt, dann, wie es dazu kam
und was wir tun kénnen, um diesen Fehler zukinftig zu vermeiden. RegelmaRige Supervision

unterstitzt uns dabei.

Jede*r im Team hat die Mdglichkeit, Kolleg*innen direkt auf Fehler anzusprechen. Dies
geschieht in einer wertschatzenden Art und Weise, wobei die angesprochene Kolleg*in
rickmelden kann und sollte, wenn sie einen Hinweis als nicht wertschatzend wahrgenommen

hat. Auch hier kann uns die Supervision unterstitzen.

7. Rahmenbedingungen

7.1 Daten auf einen Blick

Unsere Adresse: Krabbelstube Die Schonhof 12
Schonhofstralie 12
60487 Frankfurt am Main
Telefon: 069/77060637
Email: kontaktschoenhof12.de

Homepage: www.schoenhof12.de

Offnungszeiten: Montag-Freitag von 7.45 bis 15.00

Die Anmeldung erfolgt Giber das Kindernet.

Wir haben keine Ferienschliel3zeit und insgesamt auf das Jahr verteilt maximal 9 Tage

geschlossen. SchlieRtage und sonstige Anderungen werden den Eltern rechtzeitig mitgeteilt.

Die Kindergruppe: 12 Kinder zwischen 9 Monaten und 3 Jahren.
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Die Kosten: 158,00 Euro fir ein Kind (ohne Geschwisterkind in Betreuung)
127,00 Euro fiir ein Kind (mit einem Geschwisterkind in Betreuung)

95,00 Euro fur ein Kind (mit zwei und mehr Geschwisterkindern in Betreuung)

Hinzu kommen 130,00 Euro fir die Verpflegung (Fruhstiick, warmes Mittagessen, Imbiss).
Kosten fur Windeln und Pflegeprodukte sind enthalten.

Insgesamt handelt es sich um eine Mischkalkulation, da die Verteilung des Budgets auf die
Kosten variiert. Insbesondere die Personalkosten sind sowohl im Betreuungsentgelt als auch
im Verpflegungsgeld enthalten.

Fur Geringverdienende besteht die Mdglichkeit, dass das Jugendamt die Kosten (je nach

Verdienst) bezuschusst bzw. tbernimmt.

7.2 Organisationsform

Der Trager der Krabbelstube Die Schénhof 12 ist die gemeinniutzige GmbH Die Schénhof 12.
Sie ist Vertragspartnerin fur die subventionierenden Stellen (die Stadt Frankfurt, das Land
Hessen), die Eltern, Vermieter und die Arbeitnehmer*innen. Sie ist ebenso Antragstellerin fir
die offentlichen Gelder und Zuschiisse. Fur die Einhaltung der Vertrége und die

ordnungsgemalie Verwendung der Gelder steht sie ein.

Die Geschéftsfuhrerinnen Britta Jittner und Andrea Kapp sind fur diese Aufgaben zusténdig.

7.3 Finanzierung

Die Einrichtung der Krabbelstube wird mittels 6ffentlicher Zuschisse und Elternbeitragen
finanziert. Dazu gehoren die Betriebskostenzuschiisse der Stadt Frankfurt sowie des Landes
Hessen, Kostentibernahmen des Jugend-/Sozialamtes und die Entgelte der Eltern.

Die mit Abstand gréite Position nehmen im Ausgabentopf die Personalkosten ein, denn eine
gute Besetzung unseres Teams ist uns sehr wichtig.

Dann folgen die Ausgaben flr Miete und Nebenkosten, Strom, Wasser, Telefon usw. Innerhalb
all dieser Ausgaben haben wir wenig Spielraum.

Da wir Lebensmittel, aber auch Pflegeprodukte wie Baby- und Sonnencreme sowie
Reinigungsmittel im Bio-Supermarkt bzw. Unverpacktladen kaufen, planen wir fiir diese

Positionen ein entsprechend hohes Budget ein.
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Das restliche Budget teilt sich auf in Ausgaben fur Inventar, Spiel- und

Beschaftigungsmaterial, Reparaturen, Buromaterial usw.

7.4 Standort und Raumlichkeiten
Unsere Krabbelstube liegt in der Schonhofstralle in Frankfurt Bockenheim, in der Nahe des
Westbahnhofes (S-Bahn) und des Kirchplatzes (U-Bahn und Bus),.

Unsere Rdaume werden multifunktional genutzt. Und natirlich sind alle Rdume
»opielrdume’ und Aufenthaltsrdume. Im sogenannten Essraum wird auch experimentiert. Die
Benennung unserer Raume als ,,Schlafraum* zum Beispiel dient also weniger der
Bezeichnung seiner ausschlieBlichen Funktionen, beschreibt aber einen wichtigen Abschnitt
im Tagesablauf der Kinder, der dort stattfindet, daher haben wir uns entschieden, die
Bezeichnungen beizubehalten.

Die Raumlichkeiten von ca. 86 gm GroRe teilen sich auf in:

1. Aufenthaltsraum (Spielraum) zum Spielen, Lesen, Klettern. Hier wird aber auch
haufig der Vormittagsimbiss eingenommen.

2. Essraum, den wir zum Essen, aber auch zum Arbeiten mit Papier wie Malen, Kleben
und Schneiden, Falten, ReiRen und Zerknillen sowie zum Experimentieren mit
unterschiedlichen Materialien nutzen.

3. Schlafraum zum Ausruhen und Schlafen, aber auch zum Klettern, Bauen mit
Matratzen und Hipfen.

4. Kiiche, in der die Erwachsenen die Mahlzeiten zubereiten

5. Kinderbad, das uns auch als kleines Atelier und Experimentier-Raum vor allem mit
Farbe und Wasser dient.

6. Erwachsenentoilette

7. Flur mit Garderobe

Im Hinterhof gibt es viel Griin, Holz und Pflaster aus Naturstein. Im Sandkasten und der
Matschecke stehen Schaufeln, Wasser und Erde zur Verfiigung. Es gibt ein Spielhaus und im
Sommer eine Dusche auf der Terrasse. Tische und Banke geben uns die Moglichkeit, bei

schonem Wetter draufRen zu essen oder auch zu malen, zu kneten und zu kleben

Unterschiedliche Bodenbel&ge und schiefe Ebenen fordern die Bewegungssicherheit und das
Korpergefihl. Der Umgang mit unterschiedlichen (Natur-)Materialien fordert die

Entwicklung eigener Spielideen, regt Kreativitat und Phantasie an und fordert die
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Entwicklung von Strategien zur Problemldsung. Denn jedes Kind entwickelt unterschiedliche
Ideen und Sichtweisen im Umgang mit Regen, Pfutzen, Blattern usw. So kdnnen die Kinder

eigene Fahigkeiten und Interessen entdecken und erleben.

Staffeleien konnen aufgestellt werden zum Experimentieren mit Farbe auf grof3en Bdgen

Papier.

In unseren Bollerwagen passen alle zwolf Kinder, wenn wir einen Ausflug zum Bernuspark,

den Spielpléatzen in der Nahe oder zum Niddapark machen.

7.5 Qualitatssicherung und —entwicklung
Die Qualitat einer Einrichtung setzt sich aus drei Dimensionen zusammen: Der

Orientierungsqualitat, der Strukturqualitat und der Prozessqualitat.

Zur Dimension der Orientierungsqualitat zahlt diese Konzeption, die wir bestandig weiter
entwickeln.

Die Strukturqualitat wird bestimmt durch die Rahmenbedingungen. Diese sind zum Teil
vorgegeben durch gesetzliche Regelungen, zum Teil von uns nur eingeschrankt beeinflussbar,
da unser finanzielles Budget begrenzt ist. So ist ein optimaler Fachkraft-Kind-Schlissel nicht
nur finanziell schwer umsetzbar, auch der Fachkréftemangel tragt dazu bei, dass die
Rahmenbedingungen hier nicht immer so sind, wie wir uns das winschen wirden. Dennoch
legen wir grof3en Wert auf eine gute personelle Ausstattung — vor allem kein
Hunterbesetztes Arbeiten bei Krankheit oder Urlaub. Moglich wird dies durch ein
Jahresstunden-Konto fiir alle Betreuer*innen und die Bereitschaft aller, bei der
Dienstplangestaltung eine gewisse Flexibilitat mitzubringen.

Auch die Gestaltung von Innen- und Aufenbereichen bestimmen die Strukturqualitat. Als
Schwerpunkt unserer Einrichtung ist die Raumgestaltung immer in der Diskussion, wird
reflektiert und gegebenenfalls veréndert.

Die Prozessqualitat findet sich in der Betreuung und Pflege der Kinder wider, in den
Angeboten an die Kinder sowie in der Zusammenarbeit mit den Eltern. Fortbildungen,
Lekture und der Austausch im Team sorgen dafur, dass sich die Qualitat unserer Arbeit in
diesen Bereichen immer weiter entwickelt.

Qualitat entsteht aus dem Bewusstsein iber die Verantwortung eines jeden Einzelnen im Team
flr diese Qualitat. Diese Haltung entsteht (iber eine vertrauensvolle Zusammenarbeit im Team,
die durch Supervision und Fachberatungen unterstutzt wird.

Unser Team besteht aus Bezugspersonen, die hinter unserer Konzeption stehen und es auch

umsetzen. Regelmélige Teamsitzungen sowie Einzelgesprache zwischen Tréger und
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Bezugspersonen sichern diese Umsetzung, initiieren und begleiten notwendige Veranderungen
und l6sen Probleme.

Zur Qualitatssicherung dienen uns Vorbereitungszeiten fiir jede Bezugsperson,
Konzeptionstage, die wir im Gesamtteam abhalten und Fortbildungen, die individuell
ausgesucht und nach Absprache besucht werden. Fortbildungen kénnen auch gemeinsam als
Inhouse-Veranstaltung gestaltet oder von uns als Team besucht werden. Wir nehmen
Fachberatung und regelméRige Supervision in Anspruch.

In unserer Einrichtung gibt es ein grolRes Angebot an Fachliteratur, das allen zur Verfligung
steht und auch ausgeliehen werden kann.

Wir dokumentieren die Entwicklung der Kinder (s. auch Kapitel ,,Beobachtung und
Dokumentation). In den Teamsitzungen besprechen wir unsere Beobachtungen und

Dokumentationen und tauschen uns Uber gelesene Fachliteratur aus.

Wir wiinschen uns, dass jeder im Team maglichst viel von seiner Personlichkeit mitbringt.
Unser Team besteht aus 6 oder 7 Bezugspersonen und zeitweise Praktikant*innen.

Qualitatsentwicklung auf Trégerebene gewéhrleisten wir Uber Fachberatung, entsprechende

Fortbildungen und Mitarbeitergespréche.

All diese Elemente der Qualitatssicherung und — weiterentwicklung dienen im Besonderen

der Qualitat unserer Arbeit mit den Kindern.

7.6 Leitungsverstandnis

Als Geschéftsfiihrerinnen und padagogische Leitung sind wir einerseits fr den dufleren
Rahmen verantwortlich: Das Stellen von Antragen, fir die Buchhaltung, steuerliche
Angelegenheiten, die Bilanz, die Auszahlung der Gehélter, die Verwendung der Zuschiisse
und Elternbeitrége.

Dariiber hinaus verstehen wir uns sozusagen als ,,Hiiterinnen* dieser Konzeption. Wir sind
verantwortlich fiir die Einhaltung und immerwahrende Uberpriifung unserer Leitsatze.

Die Mitarbeit des gesamten Teams ist hier unerlésslich. Das Team, dessen Mitglieder wir ja
zugleich auch sind, hat auch die Aufgabe der Kontrolle, es wirkt als Regulativ und reflektiert

unsere Arbeit.

7.7 Sozialraumorientierung
Fur die Kinder bei uns ist der Stadtteil Bockenheim Hauptort ihrer Erkundungen: Die

Spielplétze, der Markt, ein kleiner Einkauf ,,um die Ecke®, vielleicht ein Café-Besuch. Da ist
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es natdrlich schon, wenn fir die Kinder Bockenheim auch der Wohnort ist. Denn das Kennen
des Bezirks, in dem man lebt, schafft Verantwortlichkeit. Der Radius, fiir den ein Mensch sich
verantwortlich flhlt, vergroRert sich langsam und beginnt mit der Verantwortung flireinander

innerhalb der Gruppe, die gemeinsam auf Entdeckungsreise ist.

Deshalb mdchten wir bevorzugt Kinder aus Bockenheim aufnehmen, um einerseits
gegenseitige Besuche der Kinder und Eltern am Nachmittag zu erleichtern und andererseits
unserem Konzept einer stadtteilbezogenen Arbeit gerecht zu werden.

Eine Vernetzung mit anderen Kitas sowie Einrichtungen/Institutionen im Stadtteil wére aus
unserer Sicht in manchen Bereichen durchaus winschenswert, wenn auch aufgrund des Alters
der Kinder bei uns weitaus eingeschrénkter als das beispielsweise fiir eine Grundschule gilt.
Nicht immer gelingt uns eine gewinschte Vernetzung, da die personellen Ressourcen hierfiir

fehlen.

8. Corporate Identity
Corporate Identity manifestiert sich visuell am eindringlichsten. Da Raumgestaltung und
verwendete Materialien einer unserer Schwerpunkte ist, beschreiben viele Elemente unserer

Corporate Identity Mobiliar und Beschéaftigungsmaterial.

Grundsatzlich bevorzugen wir Naturmaterialien. Sie sind meist ékologischer in Herstellung
und Entsorgung. Da es unser Anliegen ist, Kindern Natur-Erfahrungen zu ermdglichen, sind
wir moglichst viel in der Natur, achten aber auch im Aullengeldnde und in den R&umen darauf,
dass den Kindern viele Materialien aus der Natur zur Verfiigung stehen. Sie haben neben den
okologischen Aspekten den Vorteil, dass sie durch ihre Oberflache und ihr Gewicht
anregungsreicher sind als die meisten Gegenstande aus Kunststoff. Das heif3t aber nicht, dass
wir Kunststoff immer ablehnen. Es gibt Eigenschaften von Kunststoff, die einzigartig sind
und Einsatzbereiche, in denen Materialien aus Kunststoff besondere Mdglichkeiten bieten.
Dies gilt es immer abzuwagen.

Upcycling ist grundséatzlich zu begriiBen, da wir uns aber bemuhen, verpackungsfrei
einzukaufen, passt es nicht zu uns, wenn die Kinder mit leeren Shampoo-Flaschen spielen.
Hé&ufig sind Verpackungen auch dsthetisch wenig ansprechend und interessant, zudem sehen
sie sehr schnell zerbeult und zerdruickt aus und missen dann doch entsorgt werden. Ganz
anders die Materialien, die in der Remida der Reggio-Einrichtungen gesammelt werden.
(Remida: Begriff aus der Reggio-Padagogik, bezeichnet eine Art 6ffentlich zuganglichen

Materialraum, in dem auch Reste lokaler Produktionsstatten gesammelt werden) Hier handelt
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es sich um aulRergewdohnliche Materialien, die zwar auch als Abfall und Reste beispielsweise
in Betrieben anfallen, aber ein hohes kreatives Potenzial haben.

Einkéufe auf Flohmarkten sparen Geld. Das ist grundsatzlich wiinschenswert. Und auch aus
Grinden der Nachhaltigkeit, muss nicht alles neu gekauft werden. Dagegen steht aber unser
Grundsatz der Wertschatzung. Was sind wir uns als Team, als Einrichtung, was sind uns die
Kinder wert? Wir und die Kinder sind es uns wert, dass wir nicht immer nur Gebrauchtes zur
Verfligung gestellt bekommen. Und auch wenn die Spielmaterialien der Kinder schnell
Schrammen und Kratzer aufweisen, nur deshalb von vornherein Dinge anzuschaffen, die
schon abgenutzt und abgegriffen aussehen, ist nicht unser Weg. Wir und die Kinder haben es
verdient, dass wir uns mit ,,schonen* Dingen umgeben diirfen, deren Schrammen dann auch
von uns selbst stammen.

Flohmarkte sind aber eine gute Mdglichkeit, Dinge zu finden, die man neu gar nicht mehr
kaufen kann. Da der Einsatz von ,,echten* Gerétschaften zu unserem Konzept gehort, gibt es
dort vieles zu entdecken, altes Kiichengerat, dessen Charme darin besteht, nicht nur gebraucht
zu sein, sondern tatsachlich einer anderen Zeit zu entstammen.

Das gleiche gilt fir Spielmaterialien, die uns geschenkt werden. Auch hier gibt es Dinge, die
in unser Konzept passen und andere, die dies nicht tun. Immer sprechen wir das im Einzelfall
im Team ab.

Selbstgestaltetes, Gebasteltes und Selbstgebautes hat ebenfalls einen festen Platz in der
Einrichtung. Wir unterstiitzen die Kreativitét eines jeden Einzelnen in unserem Team.
Gleichzeitig bedarf es auch hier der Reflexion. Unserer Einrichtung bietet die Mdglichkeit der
kreativen Entfaltung, ist aber nicht Ort unhinterfragter Selbstentfaltung.

Wir streben eine Mischung aus Neuem und Gebrauchtem, aus Naturmaterial und interessanten
Materialien aus Kunststoff an, die neugierig macht, die anregt und Vielfalt erzeugt. Dies kann
nur gelingen, indem wir jede Entscheidung bewusst treffen, uns im Team dartber austauschen
und auch den Gesamteindruck immer wieder in den Blick nehmen und reflektieren.

Wir vermeiden Moden, sind uns aber bewusst, dass wir nicht auBerhalb derselben stehen,
Stromungen beeinflussen auch uns.

Als Grundsatz bei der Auswahl und Anschaffung jeglichen Materials und Mobiliars soll
gelten: Man erkennt an ihnen, wer wir sind und wie wir arbeiten. Sie entsprechen unserem
Leitbild und unserem Bild vom Kind. Wertschatzung drtickt sich auch dartiber aus, wie es bei
uns aussieht, ob wir Ordnung organisieren und einhalten, welche Mobel bei uns stehen, was

wir den Kindern anbieten und wie wir dekorieren.
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Wichtig auch in diesem Zusammenhang ist eine entsprechende Gespréchs- und Fehlerkultur.
Wir sprechen offen, Probleme werden thematisiert, Kritik wird wertschatzend vorgebracht
und als Chance zur Verbesserung gesehen. Fehler werden ebenfalls offen ausgesprochen, auch
sie sind eine Chance zur Verbesserung.

Kritik von Eltern begegnen wir in der gleichen Weise.

Regelmalige Supervision unterstitzt uns in diesem Prozess.

10. Datenschutz
In einer separaten Datenschutzverordnung sind unsere Regeln zum Schutz der Daten von

Kinder, Familien und Mitarbeiter*innen festgehalten.

11. Quellen

Bundesarbeitsgemeinschaft Elterninitiativen E.V. (BAGE): Leitfaden zur Umsetzung des
Bundeskinderschutzgesetzes in Elterninitativen, Kinderldden und Selbstorganisierter
Kinderbetreuung. BAGE: Berlin 2018.

LAG Rundbrief: Schwerpunkt Partizipation. 2/2019. Landesarbeitsgemeinschaft Freie

Kinderarbeit Hessen e.V.

LAG Rundbrief: Schwerpunkt Selbstwirksamkeit. 2/2018. Landesarbeitsgemeinschaft Freie

Kinderarbeit Hessen e.V.

Hessisches Ministerium fir Soziales und Integration: Entwicklung eines Raumkonzeptes zur

Implementierung alltagsintegrierter Sprachbildung fur Kinder unter drei Jahren. 2018
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